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O ensino de lingua estrangeira/lingua adicional com base em géneros pode contribuir
para que o/a estudante seja capaz de agir pela linguagem, na forma oral ou escrita, bem como
apropriar-se de conhecimentos (inter)culturais. Assim, investigamos se o material didatico
produzido para o Centro de Linguas Estrangeiras Modernas do Estado do Parana, composto por
dezesseis sequéncias didaticas (SD), pode promover um ensino e aprendizagem capaz de
potencializar tanto o desenvolvimento de conhecimentos (inter)culturais quanto das
capacidades de linguagem (CL). Com vistas a atingir esse objetivo, examinamos, inicialmente,
os quadros-sumdrio das dezesseis SD com base em categorias analiticas da dimensao
(inter)cultural. Em seguida, analisamos se as atividades de uma dessas SD potencializam o
desenvolvimento de conhecimentos constitutivos das categorias analiticas e de CL. Os
resultados indicam que os elementos dos quadros-sumadrio, bem como as atividades da SD
contemplam as categorias (inter)culturais e seus conhecimentos, oportunizando ao/a professor/a
e aos/as estudantes um ensino e aprendizagem que tem o agir social como eixo organizador.
Dessa forma, o agir social com a linguagem potencializa o desenvolvimento tanto de
conhecimentos (inter)culturais quanto das CL.

Agir Social; Dimensao (Inter)cultural; Capacidades de Linguagem

Foreign/Additional Language Teaching in a genre-based approach may contribute
for the student to be able to carry out oral and written language actions as well as acquire
(inter)cultural knowledges. So, in this article, we aim at investigating whether a didactic
material, composed of sixteen didactic sequences produced for the Center of Modern Foreign
Languages in the state of Parand, can potentially promote the development of (inter)cultural
knowledges as well as language capacities. In order to achieve such objective, initially, we
examined the syllabus based on the analytical categories of the (inter)cultural dimension.
Secondly, based on the same analytical categories and on language capacities, we analysed
whether the activities of a didactic sequence may foster the development of such (inter)cultural
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knowledges. The results indicate that the elements of the syllabus, as well as the DS activities
analysed approach the (inter)cultural categories and knowledges, making it possible for the
teachers and the students to accomplish a teaching and learning process organized by social
acting. Thus, acting socially with language may contribute to the development of (inter)cultural
dimension as well as language capacities.

Social Action; (Inter)cultural Dimension; Language Actions

Compreender a cultura como um processo € a0 mesmo tempo como um produto da
historicidade humana leva-nos a assumir firmemente o posicionamento de que o ensino de
linguas estrangeiras (LE)/linguas adicionais (LA)' pautado nos construtos teéricos do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) pressupde os conhecimentos (inter)culturais. Assim,
assumimos o ISD como opgdo tedrico-metodoldgica para efetivar uma produgdo de material
didatico orientada pelas Diretrizes Curriculares da Educa¢do Basica do Estado do Parana -
DCE? que, na se¢do denominada “Encaminhamentos Metodologicos para a Educacio Basica,
propoe:

[...] que a aula de Lingua Estrangeira Moderna constitua um espago para que o aluno
reconheca e compreenda a diversidade linguistica e cultural, de modo que se envolva
discursivamente e perceba possibilidades de construgdo de significados em relagdo ao
mundo em que vive (PARANA, 2008, p. 53).

Entendemos que ao tratarmos da cultura no contexto de ensino de linguas, adentramos
um campo extremamente complexo e delicado, gerador de alguns questionamentos
deflagradores de nossas reflexdes: O que € (inter)cultura? Como ela se desenvolve? Qual a
importancia para os seres humanos? Como ela se relaciona com a lingua? Qual cultura deve ser
ensinada?

Partindo de uma abordagem sociointeracionista de ensino de linguas e tendo em conta
a relevancia do papel da linguagem para o processo de aprendizagem, conforme postulado por
Vigotski (2009), procuraremos iniciar algumas reflexdes acerca das perguntas apresentadas
com o intuito de investigar se o material didatico supracitado, produzido com base no construto
teorico-metodoldgico da SD, pode promover um ensino e aprendizagem capaz de potencializar
tanto o desenvolvimento de conhecimentos (inter)culturais (BYRAM; GRIBKOVA;
STARKEY, 2002) quanto das CL.

Para tanto, trazemos, logo ap6s a introducao, uma breve discussao sobre o ISD e alguns
de seus conceitos. Em seguida, abordamos questdes pertinentes a cultura no contexto de ensino
de linguas chegando a discussao sobre o agir social e a dimensao (inter)cultural. Prosseguimos
apresentando o percurso metodologico desse estudo, para, entdo, analisarmos e discutirmos os
dados. Finalizamos com algumas consideragdes que apontam para o potencial de um ensino de
lingua estrangeira/adicional com base em géneros por meio do procedimento SD para o
desenvolvimento de conhecimentos (inter)culturais e as CL.

! Usamos linguas estrangeiras (LE)/linguas adicionais (LA) porque o termo LE tem sido mais comumente usado
na area. No entanto, concordamos com a conceituagdo proposta por Schlatter e Garcez (2012) com relacdo a
linguas adicionais para se referir a mais uma lingua a ser usada para agir linguageiramente no mundo.

2 Importante destacar que, no momento da produgdo do material didatico, as DCE orientaram o trabalho dos autores
das sequéncias didaticas em estudo.



O ISD compreende o processo de desenvolvimento humano como algo indissociavel
dos processos de construgdo social e cultural do sujeito (BRONCKART, 2007). Assim, ¢
possivel depreender que a linguagem e a intera¢do social assumem um papel imprescindivel
para a constituicdo e o desenvolvimento das capacidades individuais e a cultura coletiva dos
sujeitos (CRISTOVAO, 2015).

Sob essa compreensao, estudiosos genebrinos e brasileiros do ISD concebem o ensino
de linguas com base em géneros como oportunizador de interagdes por meio da linguagem que
permeia diferentes areas de atividade humana. Esses estudiosos, ao optarem por essa concepgao
de ensino, contrapdem-se aos métodos tradicionais do ensino de linguas, ao valorizarem o
desenvolvimento dos/as estudantes, de forma que esses/as possam compreender e produzir
textos orais, escritos e/ou multimodais de diferentes géneros, com vistas a um agir social.

Dolz, Noverraz e Schneuwly ([2004] 2010, p. 82), orientados pelos construtos do ISD,
propdem a SD como um procedimento de ensino, definindo-a como “[...] um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género oral ou
escrito”, cujo objetivo ¢ contribuir para que o/a estudante seja capaz de dominar um género, de
forma a fazer uso desse género, seja ele oral ou escrito, de maneira adequada a uma determinada
situagdo de comunicagao.

Para tanto, a producdo de uma SD, conforme proposta dos autores de Genebra, parte
do Modelo Didatico de Género (MDG) ¢ constitui-se de uma estrutura de base demonstrada na
Figura 1.

Figura 1 — Esquema da SD da Escola de Genebra
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly ([2004] 2010, p. 98).

Tendo em conta as etapas da SD e seu objetivo quanto a contribuicdo para a
apropriagdo de praticas de linguagem, os autores genebrinos consideram essencial que os
elementos ensindveis do género a compor a SD, identificados no MDG, sejam transformados
em instrumentos e objetos de ensino com vistas ao desenvolvimento das CL.

Quanto a defini¢ao de CL, Cristovao e Stutz (2011, p. 20) asseveram que:

Sdo as operagdes necessarias para uma agdo de linguagem que, na visao vigotskiana
de instrumento, permitem transformar o conhecimento por meio de interagdes em
situagdes de comunicacdo especificas em um processo continuo de avaliagdo (de si,
do outro e da propria situagdo) (CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p. 20).

Essas capacidades sdo nominadas por Dolz e Schneuwly ([2004] 2010, p. 44) como:
capacidades de acao (CA), referentes aos pardmetros fisicos e sociossubjetivos subjacentes as
acOes linguageiras; capacidades discursivas (CD) relativas a organizacdo do conteido em
textos; e capacidades linguistico-discursivas (CLD) concernentes aos recursos textuais,
pragmaticos, sintaticos, lexicais, ortograficos e graficos. Além dessas trés CL, Cristovao e Stutz
(2011) apresentam as capacidades de significacdo (CS) como aquelas que contribuem, a partir
das praticas sociais das quais os sujeitos participam, para a construcdo de sentidos.

Lenharo (2016), com base em palestra proferida por Dolz (2015), apresenta critérios
relacionados as capacidades multissemioticas (CMS), esclarecendo que “tais capacidades
desempenham papel central quando da andlise de textos que apresentam materialidades
sonoras, digitais e visuais” (LENHARO, 2016, p. 30).



Levando em conta as CL, reportamo-nos a nogao de género como instrumento € como
objeto. A compreensdao do género como instrumento, no processo de ensino e aprendizagem,
implica na apropriacdo desse conceito pelo/a professor/a e, no tocante ao/a estudante, permite-
lhe agir no mundo e sobre o outro, por meio do desenvolvimento das CL. No que tange ao
género como objeto de ensino e aprendizagem, corroboramos Dolz e Schneuwly ([2004] 2010)
ao defenderem o ensino da lingua voltado para seus usos, tendo os géneros de diferentes esferas
de atividade humana materializados em textos empiricos, como base para as praticas docentes.

Desta feita, asseveramos a relevancia do procedimento SD para o desenvolvimento
das CL (CS, CA, CD, CLD, CMS) dos/as estudantes, além de oportunizar um ensino com vistas
ao atendimento da dimensao (inter)cultural.

Diante dos desafios de se produzir e implementar SD para o ensino de Linguas
Estrangeiras/Linguas Adicionais, atendendo a proposta dos autores de Genebra, integrantes do
Grupo de Pesquisa Linguagem e Educagdo da UEL?, desde o ano de 2014, tém procurado
ressignificar tal proposta. Como resultado desse trabalho, apresentamos as Figuras 2 ¢ 3 que
intencionam demonstrar o processo que permeia a producdo e a implementagdo de SD desse

grupo.
Figura 2 - 1? Ressignificag¢@o proposta pelo Grupo de Pesquisa “Linguagem e Educacdo”
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Fonte: elaborada pelas autoras.

A Figura 2 tem por objetivo demonstrar a riqueza envolvida em um processo de ensino
e aprendizagem de Lingua Estrangeira/Lingua Adicional que opta pelo procedimento SD. A
metafora do DNA* expressa o todo de uma SD, bem como as interconexdes das CL
potencialmente mobilizadas pelas atividades que a compdem. Temos, nessa analogia, o
instrumento SD que, composto de suas diversas etapas, sistematicamente organizadas, pode
promover um processo de ensino e aprendizagem com vistas a potencializar o desenvolvimento
das CL dos/as estudantes de forma articulada nos diferentes modulos, com etapas de revisao e

3 Coordenado pela professora Vera Lucia Lopes Cristovdo.

4 DNA ¢ o responsavel pelo controle e comando das fungdes celulares que ocorre por uma complexa sequéncia de
reagdes envolvendo diversos fatores, onde as fungdes celulares ndo ocorrem ao acaso ou espontaneamente.
Existem diversas moléculas que regulam, desencadeiam, impedem ou medeiam essas reagdes. [...] Assim, €
possivel caracterizar o DNA, como um todo, como uma estrutura que contém informagdes codificadas que regem
0s processos vitais das células [...] (Adaptado do site https://www.infoescola.com/biologia/dna/).
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reescrita ou nova produg¢do escrita, oral e/ou multimodal e a circulagdo dessa produ¢do numa
pratica social especifica. Essa reconfiguragdo do esquema de representacao da SD foi
apresentada por Magalhdes e Cristovao (2018) como uma das adaptacdes brasileiras que
contribuem tanto para a explicitagdo de principios norteadores quanto para os projetos de
educacdo linguistica na escola brasileira do ISD.

Considerando os estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa supracitado®, desde a
primeira versdo desta Figura, as autoras ampliaram os elementos da representagdo da SD
conforme Figura 3:

Figura 3 - 2% Ressignificagdo proposta pelo Grupo de Pesquisa “Linguagem ¢ Educagido”
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Fonte: elaborada pelas autoras.

A ampliacdo apresentada na Figura 3 passa a contemplar conceitos-chave que
subjazem a producdo e a implementagdo de uma SD, que, por muitas vezes, deixam de ser
considerados como orientadores das praticas docentes de professores/as vinculados ao ISD. A
fim de que esses conceitos (BRONCKART, 2006; 2008) possam ser mais amplamente
compreendidos, passamos a explicita-los. A prdtica social estd intrinsicamente ligada ao
funcionamento da linguagem, da organizacdo e do modo de funcionamento da vida social, em
que as condutas humanas se constituem em redes de atividades desenvolvidas num quadro de
interacdes diversas, materializadas por meio de agoes de linguagem. Essas ac¢des, para Dolz e
Schneuwly ([2004] 2010, p. 63), consistem “em produzir, compreender, interpretar e/ou
memorizar um conjunto organizado de enunciados orais e escritos [...]”, conforme modelos de
organizacdo textual de uma lingua, envolvendo aspectos lexicais e sintaticos. As agdes de
linguagem materializam situacdes discursivas, envolvendo contexto, que, neste caso, refere-se
ao entorno, em seus parametros fisicos ou sociossubjetivos, € as necessidades dos/as estudantes,
bem como a circulagdo de suas producdes autorais relativas a diferentes areas do conhecimento.
Tais acdes, por sua vez, estdo imbricadas no conceito de agir geral que pode ser interpretado

3 Faz-se importante ressaltarmos que a primeira versdo desta figura foi apresentada na 5 International Conference
on Second Language Pedagogies. Integrating Language, Literature and Culture, em maio de 2016.



em dois eixos, o coletivo, dependente das op¢des tomadas pelas formagdes sociais e o individual
que depende da avaliagdo social de linguagem realizada pelo individuo para intervir no mundo.
O agir de linguagem diz respeito ao agir comunicativo especifico da espécie humana. Esse agir
também abarca o conceito de atividade, relacionando-a as organizagdes funcionais de
comportamentos dos individuos. E por meio de tais organizagdes que esses individuos entram
em contato com o ambiente, podendo, assim, adquirir conhecimento sobre ele. As atividades
coletivas ou sociais se constituem como marco que organiza ¢ medeia, por meio de
instrumentos, as relagdes entre os individuos e o meio ambiente. Por sua vez, a atividade de
linguagem origina-se nas situacdes de comunicagdo e ¢ desenvolvida em zonas de cooperacao
social determinadas. Desta feita, ¢ possivel depreender que a atividade de linguagem equivale
ao termo discurso em outras perspectivas enunciativas, envolvendo o coletivo, no qual se
constituem as agoes de linguagem (da ordem do individual).

Tanto a Figura 2 quanto a Figura 3, diferentemente do que ocorre no esquema da SD
de Dolz, Noverraz e Schneuwly ([2004] 2010), ndo trazem a produgao inicial logo depois da
apresentacdo da situa¢do de comunicagdo, pois consideramos o fato de que os/as estudantes
podem apresentar dificuldades, principalmente linguisticas, que podem inviabilizar a producao
inicial. Assim, propomos que seja trabalhado, no minimo, um maédulo que o coloque em contato
com o género em foco e a situagao de comunicagao de seu uso social, para entdao solicitar a
produgdo inicial. Também entremeando os mddulos, inserimos o(s) momento(s) formal(is) de
revisdo e reescrita. Julgamos ser relevante que o/a professor/a retome os textos dos/as
estudantes, a0 minimo, mais uma vez antes de chegar a producao final e circulacdo dos mesmos
de acordo com o agir social orientador da SD.

Tendo em conta que a organizagao sistematica de uma SD objetiva o desenvolvimento
das CL, nos as indicamos de modo que seja possivel perceber que elas se articulam nas
diferentes etapas da SD, possuindo, portanto, o potencial de desenvolver, concomitantemente,
diferentes CL.

Considerando que este estudo investiga a dimensdo (inter)cultural, além das CL,
passaremos a tratar desse conceito a partir de uma definicdo de (inter)cultura, conforme
ilustrado pelo Esquema 1.

Esquema 1 - Cultura e intercultura

Cultura Intercultura
Conceito sociolégico
[...] normas e valores A dimensdo intercultural
|| compartilhados por membros visa desenvolver alunos
de um grupo social (Seidl, como falantes interculturais
1998). [...] inclui tradicdes, ou mediadores capazes de
crencgas e instituicdes. se envolverem com a
complexidade e com as
. . . multiplas identidades,
Conceito psico-socioldgico . "

evitando os esteredtipos
[...] " programacdo coletiva da que surgem ao perceber
L_| mente que distingue os alguém através de uma

membros de um grupo ou unica identidade.
categoria de pessoas” (BYRAM; GRIBKOVA; STARKEY, 2002)

(Hofstede, 1991: 4).
(GODOT, 2001, p. 324)

= —

Fonte: elaborado pelas autoras.

O Esquema 1 coteja as dimensdes socioldgica e psico-socioldgica de cultura e a
dimensdo (inter)cultural. Ao considera-lo, entendemos cultura como o conjunto de praticas,
codigos e valores que marcam uma determinada nagdo ou grupo e/ou a(s) identidade(s)



social(is) que distingue(m) cada na¢do ou grupo; e a dimensao (inter)cultural como constitutiva
do processo de aprendizagem de linguas para preservar a compreensdo € o respeito a
diversidade, bem como a convivéncia com multiplas identidades.

Nesse sentido, o quadro tedrico do ISD compreende a linguagem como pratica social,
implicando a relacdo intrinseca entre lingua e cultura. Sendo assim, o dominio de uma lingua
requer também uma consciéncia (inter)cultural, bem como uma maestria na dimensao
(inter)cultural. Tanto assim que o Quadro Comum Europeu de Referéncia inclui a dimensao
(inter)cultural como propdsito no ensino de linguas. Tal dimensao pressupde que cultura ndo se
limita a artefatos culturais de um pais ou de um povo, mas pode ser entendida como “um meio
compartilhado de vida” no qual a comunicagdo se baseia em respeito, equidade, direitos
humanos e compreensao nas relagdes humanas (inter)culturais.

Para abordar a dimensao (inter)cultural, Byram, Gribkova e Starkey (2002) defendem
que o/a professor/a trabalhe em prol do desenvolvimento de uma consciéncia de valores,
atitudes, habilidades e conhecimentos, envolvendo lingua-cultura que se constitui também pela
lingua propriamente dita e por artefatos culturais diversos como rituais, objetos, celebragdes,
arte (como a musica, a literatura, a pintura, entre outras) etc. Para isso, os autores defendem:
(i) a aprendizagem experiencial na qual o/a estudante ¢ provocado a questionar, interpretar,
analisar, comparar ¢ compreender a cultura de outrem, tendo sua propria lingua/cultura como
ponto de partida; (ii) o ensino analitico para que o/a estudante vivencie sua aprendizagem
experiencial com conflitos produtivos e positivos que promovam aprendizagem,; e (iii) a analise
critica forjada para o estudo e a analise de elementos do discurso como fontes, perspectivas,
argumentos, aspectos 1éxico-gramaticais, construgdes das oragdes, etc.

A aprendizagem da dimensao (inter)cultural é estruturada por Byram e Morgan (1994)
em categorias analiticas, compostas por conhecimentos, conforme elencadas e definidas no
Quadro 1:

Quadro 1 - Categorias analiticas e respectivas composi¢des

N°. | Categoria analitica Composta por conhecimentos sobre:
1 Identidade social e a diversidade identitiria constituida por diferentes
grupos sociais classes sociais, minonias étnicas, grupos regionals gue
formam uma nagéo.
2 Interagio social as convengdes sociais envolvendo acdes verbais e nfo
verbais em diferentes espacos e/ou grupos.
3 Crenca e a(s) rotina(s) e agdes /comportamentos que compdem
comportamento als) identidade(s) social(is).
4 Instituigdes sécio- as caracteristicas e valores que as constituem para
politicas prover seguranca, saude, justica social, etc.
5 Socializagio e o ciclo instituicdes e praticas que podem ser relevantes e
de vida representar grupos sociais em diferentes etapas da
vida.
6 Historia nacional periodos historicos significativos.
7 Geografia nacional fatores geograficos.
g Heranca cultural artefatos culturais reconhecidamente como
nacional caracteristicos de uma cultura nacional especifica.
9 Esteredtipos e simbolos geradores de esteredtipos, seus sentidos e
identidade nacional comparagdes.

Fonte: elaborado pelas autoras, com base em Byram e Morgan (1994).




Essas concepgdes apresentadas orientam nosso olhar para os desafios na producdo e
uso de SD como mediadoras do ensino e da aprendizagem de linguas. A seguir, passamos a
descrever o percurso metodologico do trabalho.

Inserido no campo das pesquisas em Linguistica Aplicada, este estudo caracteriza-se
como qualitativo-interpretativista a luz do ISD, envolvendo analise documental. Tozoni-Reis
(2010, p. 31) esclarece que “A pesquisa documental tem como principal caracteristica o fato de
que a fonte dos dados, o campo onde se procedera a coleta dos dados, ¢ um documento
(historico, institucional, associativo, oficial etc).”

Com relagdo ao paradigma interpretativista, apoiamo-nos em Freitas (2003), ao
afirmar que:

o paradigma interpretativista coloca como finalidade da investiga¢do a compreensdo
¢ a interpretagdo, tendo a convicgdo de que o real ndo é apreensivel mas sim uma
construgdo dos sujeitos que entram em relagdo com ele. Assim, o que ¢é valorizado na
relagdo do sujeito com o objeto de investigacdo sdo as relagdes influenciadas por
fatores subjetivos que marcam a construgdo de significados que emergem no campo.
Sao produzidas analises indutivas, qualitativas, centradas sobre a diferenca. [...] O
pesquisador torna-se um produtor da realidade pesquisada pela sua capacidade de
interpretacao entendida como uma criag@o subjetiva dos participantes envolvidos nos
eventos do campo (FREITAS, 2003, p. 3).

Pautando-nos, portanto, em uma analise documental, de cunho interpretativista,
procuramos observar, analisar e melhor compreender as interrelagdes possiveis entre uma
proposta de ensino com base em géneros por meio do procedimento SD e o desenvolvimento
de conhecimentos (inter)culturais, bem como das CL, com vistas a promover espagos para que
nossos/as estudantes possam agir socialmente, com e pela linguagem, em prol de
(trans)formagdes para um futuro desejado.

O conjunto de dados deste estudo advém do resultado de um processo de producao de
material didatico, composto por dezesseis SD para o Centro de Linguas Estrangeiras Modernas
do Parana®, ocorrido entre os anos de 2010 a 2012, conforme demonstrado no Quadro 2. As
autoras eram professoras da rede publica de ensino do estado do Parand, sob a orientacao de
professoras consultoras de Instituicdes de Ensino Superior dos estados de Sdo Paulo, Rio
Grande do Sul e Parana.

¢ O CELEM oferta cursos de Linguas Estrangeiras para estudantes, professores/as e funcionarios/as da rede
estadual, bem como para a comunidade externa. A época, os cursos eram orientados pelas Diretrizes Curriculares
Estaduais de Lingua Estrangeira Moderna - DCE/LEM (2008), as quais traziam como prioridade o ensino com
base em géneros, tendo como conteudo estruturante o discurso como pratica social.



Quadro 2 - Processo de produgdo do material didatico

ACADO PERIODO DE NUMERO DE
REALIZACAO PARTICIPANTES

Elaboragdo e aprovacéo do projeto da 2009 —
Coordenacéo do CELEM pela CFC.

Convite aberto aos professores QFM 23102 a_, 11 professores
(pertencentes ao Quadro Proprio do 30/03/2010
Magistério) e Técnicos Pedagogicos dos
NRE (MNucleos Regionais da Educagéo).

Orientacées sobre os critérios para a 01/03/2010 —---
producdo da unidade que serviria como
material de selec&o.

e encontro presente com as| 17 a 20/05/2010 10 professores
consultoras/orientadoras

2° encontro presente com as | 04 a 08/07/2011 09 professores
consultoras/orientadoras

3° encontro presente com as| 26a 30/09/2011 07 professores
consultoras/orientadoras

40 encontro presente com as | 07 a 11/05/2012 06 professores
consultoras/orientadoras  (finalizacdo dos
trabalhos)

Fonte: Pontara, Miquelante, Cristovao (2013).

Os dados para andlise sdo constituidos pelos quadros-sumdrio de dezesseis SD,
dispostos em dois quadros, um para cada ano. Cada quadro é composto por oito linhas sendo
cada uma a descri¢do de uma SD, totalizando oito por quadro. Destacamos que os quadros-
sumario, objeto de andlise, sdo entendidos como instrumentos de orientacdo para professores/as
e estudantes e assumem a funcdo de apresentar a organizacdo de cada SD. Com esse fim, os
quadros-sumario apresentam os seguintes elementos: (i) Agir social e aspectos contextuais; (ii)
Género textual; (ii1) Atividade pratica; (iv) Aspectos criticos; (v) Aspectos tipoldgicos; (vi)
Aspectos léxico-gramaticais, permitindo uma rapida localizagdo de informacdes basilares das
SD, bem como marcando o campo tedrico que subjaz ao material, pelas escolhas lexicais.

O Quadro 3 apresenta a composi¢ao do quadro-sumario do Livro 1 (L1), formado por
oito SD, nominadas de SD1, SD2 ¢ assim sucessivamente.
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Quadro 3 - Sumario do L1

‘Agr social & aspecios Genero textual | Atividade Aspecios criticos Aspectos Aspecios Linco-gramanicais |
SD-L1 contextuals pratica I !

Ler e preencher Formulanos ¢ | Produgae ¢ {Eejconhecer LDescrever Lexico: vocabulano relativo a apresentacds e
formuldnios e produzir biodata socializacio | especificidades na dados pessoals (personal, educational,
biodatas para situagSes de biodatas linguagem para mﬁ:ﬂ'ﬂ'ﬂi social and family ifarmation);

formais e realizar praticas em sala sitzagdes formais ungdes gramaticals nos textos: promincia
D1 orais de apresentacio’ mformais & seus usocs .fpl'.l‘ﬁwg fimcio das classes gramaticais:
identificacio em situagSes na sociedade . substantrvos, verbos, ldjstm:l pronomes,
melmi:d!pupmamwemplm
oom o 10 de verbos mpalisnes
Drescrever-se em um perfil Ferfil Fostagem de Foefletir scbre a Dhescrever ¢ l.m.covmtnwrulmwlmﬁmmqﬁﬂ
eletrdaico e opinar sobre eletrbnico ¢ | depoimentos | participacio em redes pessoais, preferéncias e apreciagio do outrog
outrem em depoimentos depoimente | em piginas sociais e discatir {opinar) Fungdo das classes gramaticais no texto:
fmicos. doOrant | possiveis implicacdes ordem dos adjetivos na fimgio descritiva;
£E1 SR UB0. Simtagrnas verbais para expressar [ikes and
5D2 disithes;
e
Mareas li ﬂm;indusrennm
Faﬁnumm(uunde?um,mhnke
Ler paginas imicials de wm | Ghuia furistico | Fostagem de Desenvolver Descrever ¢ Léxice: vocabulino relacionado &
guia taristico online de online uma piging | consciSncia critica informar caracterizaco de higares & is stividades
diferentes paises de lingua imicial de um &emarocme oferecidas aos naristas;
inglesa e produzir um guia haristico produgios Fungdo das classes gramaticais no texto:
exemplar de guia onlime o género verbos: modos indicativo ¢ imperative,
D3 site da preseate simples foco na terceira pessoa do
escols ou singular (oracSes declarativas), probomes,
nue blog. Ve,
Marcas linguisticas merentes a0 génere.
Multimodalidade (cor, audio, tamanho ¢
ﬁm:mmdulmu.mm,}
Les, responder ¢ produzir [e Produgio Caonscientizar sobre Deescrever, Lemico: buli 3u- ‘ do 2 alimentos &
um taxic de sondagem & resologio de dretas alimentares, dar imsirougic dista alimentar; propos
compraasdar quanide diferentes radlatic ¢ dascutic # imformar thdud;m;mum
D4 nElnsionais & vocixis guisre: alimentares advirkios de modo & de frequincia; Prevente
subjacentes 3 questio & formas sandiveds de Simples (oragdes declarativas e mberrogativas);
alimesntar de diferentes alimentagio. Substantivos contivers & incontivels;
locais. Alultimodalidads (cor, f da i 1]
Ler ¢ compresnder comics, TI‘TjIhI.I.,I.:]\-.QI Produgio de Fafletir sobre a Narrar & Cnomatopeia, mmagens, rlcmp:.ﬁmm
cone Svips & carioons, w churgm uma HQ para | possibilideda de ler imFormaar quadrishes @ bales, proocens demonatrativos,
Prodazic comics sobre uma texton do glaere figaras de linguagem, roria, perscnificaglo,
305 wvolentaniada, visando a uma campanka comics, comis strips & exagero, adjetivos.
campanha de enfoque local: social cartoons nio apenas
escolar cu de w22 como diversio, mas
comumidads. tambeimn como mm
maio de dacetis
quesifes sociais
Ler ¢ compreander recipe: Gomes rulez, | Produgho de | Perceber o aspectos Seguir /dar | Forma imperativa dos verbos, pescs & medidas,
and pames rules recipes Tegras para culturais veiculados matrugd pal qu-dmodnanmm
um jogo & atravis dos textos ki do 2 jogos @ receita
Produrir eomi reprodugio, | pestencentes 3o pinerc
sD6 mmwr'm pox s, || e et v
campanha de exfoque local: i TRETAS C8 JOE4.
escolar ou de 522 Tecesta tipica
comunidade. de aa
fammili
Produzsr uma campanka Asimcioy Producio de Fafletr sobre Argumentar Presente Simples,
publicitiria s= fivor de matitucsois uma problema wociis (parvaadir) Imparative
uma cxxed pocial relevante de sarvigos campanka amargentel o imformar Virbs modal: should
D7 para o conbexts escolas instrhacional desenvohoer atitude Veoz passiva
local regicmal com responsiva. Multimodalidade (zor, dudio, tamanho & formata
drmalgagdo das letras, mmagem)
ea mccla
Conbecer, reager o refletir | Lends wrbanas | Produgic s [ mtrzar sohen Harrar o Limico: V 30 relatrvo ace sembd
pokre hirtorin disponibilin valores soiia duszreves Orgasizadores tesporia
comtemporineas qae ¢l de uma subjacentes is lendas Verbos no pretéito perfedto & passads contizus
sDe circulam na internet ¢ em lenda urbana | urbanas & refletic sobre (regulares & irregualares)
s cotidiano. oral #'ou 2 busca Elementos Multimodais (cor, dudio, tamanho &
wscrita. cORfemEpoTing por formado das letras, imagem)
wmogde forten & nu
exploragio comercial
Fonte: L1.

O Quadro 4, por sua vez, apresenta a composi¢ao do quadro-sumario do Livro 2 (L2),
formado por oito SD, nominadas de SD9, SD10 e assim sucessivamente.
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Agir social e a dimensdo (inter)cultural: desafios a proposta de produgdo de sequéncias diddticas

Quadro 4 - Sumario do L2

R ﬁEOF [ Cimeros iextaa | Papecion crinoos Arpectos Arpecios LExco-gramancas |
SDeL2 cemtrais tipoligioos
Expressar um problema | Columa de Copselho | Frodugdo de uma Colejamentio exfre Descrever, Lexico: vocabulanc relacsoeado 2
peum]mzﬂh mnt;_nh:.&: caris de wnhdthuh:mdi. Belatar p:zhnudl.ldnlﬂl:hau
= wnk m seonselhamenio ¢ ml‘ Tod Fuascio mg]ﬂ;m\'bﬂ
S0 sobacio; acommelhar aconselbamento & TEna resposta Eteratora; mesos para madans; uso do , phreal varks
cartas resposta ou sbeetendo-as 208 3¢ pedir ajuds ¢ para
=i g s
Lef & compresmdts a1 | asscas Je protesc wm Tonstrucdo ot besiigo Famaiio, Lico, vorabulnn relacsonado 3
letras de misicas de e Jingles jgle com exibacic a partir do objetive & Descricio nfoaides njustas
profesto & jmgles. na escola dio comfexto social qoe Fmiudmpmgmm:hmgi
SDI0 | Posscionar-se em relagio exrvolve & stusc o pela verhai: flsnaro simples & presenie
& am problema comum & qaal 5o estd mdhcatrvn;, adpetnios de supenondade
profestar contra situagdes protestando, Medodia, rimas e figuras de Inpaages
D)
Lar & compreender Fevenha crtica, Froducio & Fiatus da mulber em Dhescrever, Lice: Violncia contra a mvalber
resenhas crificas de cartazes etralders de | sobevissdo de uma diferentes calturas da arpumentar ¢ Fungdo dos pomios gramaficias: adjetnoos
flmes, cartazes & builers. flmes resenha para wm site scciedade relatar {fungio, pomicilo m semtenca)); adverbics
D01 | Produsir uma resesba de contemporines. {fummxw
apreciacio de filmes formal & mfermal; substantioos proprios;
p il Multimodalidade (oo, fuk Ri
forenabe das letras,
L& & compreender Foema, Trodiaiic & postagem Dienemvolver & Tarmacho & L&Gen. v T 80 e
potmas & Comentines. Comentino, de um comenting capacadade leitora com | argumentacic textos bdos;
Perceber a relagdo entre acerca de wm dos vistas & Classes gramaticass: verbos no passado
D13 nextos de diferentes possaas bdos powte | apreciacio, andlive ¢ mmples, proaomes, adptivos;
esfieras de produgio e poemh com p de opinida af diores bextus,
circulagio. Produzir um Figuras de Impaagesy: metifora, mronsa,
I:m. .u m-hqml ¥
Lar o comspeeander Foticin Virta bectual -Paroapiien o - dipsunse Liemen: veeabulins mlacionads s mess
motizang Paraeter 2 ol @ wacaien da derimzizy dp xpecs AR 2 o raxl,
relacic emtre difecentes (headiine: « relates, 3 sicsc-histincos ¢ 30) politica
comtexten de producio o comnting comentane &ptal de csltary; -nelato mieratnvo | Funglo dos postos pramatcas: Condo
3 compremmiie de diprnia) Bzl wntencionabidade o # discune izal (anaforas pomusan ), Conle
moticias virtaais sdsologia p o B r verkal (predominincis de verbos no
Produzir relatos, ‘bexios de poticias. = tipos de g e de | samples,
BT 08 # comentinos -Contrante de equincian: presente parfesto # voT passal, Pohfomaa,
whae wocizis | mxmativa (exe St esnciativas daa malagbe,
D13 sobre diferentes fuins. do naeTar, Jjul gaesenins & opirades 2 respeito do
disjunto, conbeido temsdtico (voDes presentes nos
imphicada) & betos);
LSRRG (4D [ :
do apor, recursos de citagdo &
comjumo= uh){h_ln&uhlmdm'b]‘
mplicadal. 1 decl: ogatnaa,
Marmagle, mm&nlwm
Ealato R [:'mplﬁmlnﬂ_mﬁqu.muﬂn,
Percwbar o conteio de Earevuta Produgio e Farcebr 2 Fasrar Limice- vocaulirio relathoe § exewvista de
tarngho o compeaenile e msdiine o pocializacio de = tancionnlidudy Do adimaia com @ e cantrads na prefinda
auditiva -oral do gimero eirevista de fecto e i plicita nas perp Arp ¢ aziz de civema (filme em cartaz, primeira
textual entearta Emprago #TEp e paaa Seyoincias Elma, papal. wiens, tvidades, fmdlis
Froduss wna enfrevista ¢ pasa i cbeencio de dualogass ol vetabulicio salisis 3 e de
eclozila em apdo, de emiprege. imdireangies o wmmw 4, hackround,
filmamdo-a. reconhecer a !
Pserrray Fungies presaricss aoy temed:
iotarachs s sucedida Tipot di pespe=n; fermmlagcis de perpamn
v aemavistader 5 & resposti (Taz Vo guarsens, B
D4 s hoda guastionsdnrars};
o da Enpmapem wformal caloquial smands
(npraficade dalogico) ‘contragdes informaiy’;
:mmma
Adperio fmalapiion. Conneoted Spduch
P ; pniaed el I
asmeearls o rimes: muieg and falling
Les & compreander Fomanca ribco Lurzadeum 0 statun dun ssulbace Tarrs Lince: vocabulinie ralatve 3 tesitica ¢
resnamce gradleos o na romame grafleo & e defizemtin 30 agir socal
relagio com combextos producio coletna de sociedades. Fungio de pontos pramaticads: tempos
sD1s i arte seqaencial werbads & 1 fiang 3o na narragio com
infine no preseste parfisto
Sldumedalidade wmagess plancs
Fsconhecer queston. Artigo de opmaio & Frodugio s Opazar sotee wma Arpamanta Limoo: vecabalino relacionado a
ceatrovea, conkece debate vabeminsdo de um onstio polimsca smforme eveclar, 3 reciclagesn # 2 wna
rpomanicy & LoEl- wrtigo ds opinilo para relaesomady 2 1y quiatio costrovena local /camspanhy
arpursenios sobre 2 urma revista virmal | problemitica local oua puoblizitiria local
D8 temdtica @ apresentar AAETICAND & qoestio ambiental oua Famgdo de pontos pramaticais:
U NG realizagio de o iforme ecelar i légco aspumestaton;
oy & evidiscin, cepamsrnala do taxio,
Participar da e Sebate
Fonte: L2

Como anunciado anteriormente, delimitamos para analise os topicos dos quadros-
sumario referentes ao agir social e aspectos contextuais, aos géneros centrais, as atividades

praticas e aspectos criticos.
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Com vistas a avaliar a possibilidade das SD potencializarem o desenvolvimento de
conhecimentos (inter)culturais, a partir da analise dos quadros-sumario, adotamos as categorias
analiticas da dimensdo (inter)cultural e suas composi¢coes (BYRAM; MORGAN,1994).

Em seguida, analisamos se as atividades de uma das SD, que compdem o material em
foco, potencializam o desenvolvimento dos conhecimentos (inter)culturais e de CL. A SD em
estudo foi selecionada por ter sido implementada, por uma das autoras, no contexto para o qual
foi planejada e produzida, em momento anterior a pesquisa ora relatada. Para identificar o
potencial das atividades da SD em promover a mobilizacdo das CL pelos/as estudantes,
orientamo-nos pelos critérios das CL em (DOLZ; SCHNEUWLY, [2004] 2010; CRISTOVAO
etal.,2010; CRISTOVAO; STUTZ, 2011) e, para identificar o potencial das atividades no que
tange a mobilizagdo dos conhecimentos (inter)culturais, utilizamo-nos das categorias analiticas
da dimensao (inter)cultural e suas composi¢cdoes (BYRAM; MORGAN, 1994).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta se¢do esta dividida em duas partes de analise. A primeira refere-se a analise dos
quadros-sumario e, a segunda, a SD selecionada para este estudo.

4.1 DIMENSAO (INTER)CULTURAL IDENTIFICADA NOS QUADROS-SUMARIO

Em primeiro lugar, chamamos aten¢do para os elementos dos quadros-sumario que
demonstram o eixo organizador e os elementos composicionais de cada SD.

Quadro 5 - Componentes descritivos das SD

Agir social e Género Atividade Aspectos Aspectos Aspectos léxico-
aspectos textual pratica criticos tipolégicos gramaticais
contextuais

Fonte: Quadros-sumario L1/L2.

Conforme mostra o Quadro 5, o eixo organizador das SD foram o agir social e os
aspectos contextuais envolvidos, ou seja, uma proposta de atuagdo, em uma pratica social, em
uma situagdo de comunicacao que requer um género especifico para que se dé a realizacao de
uma atividade pratica. Um exemplo que trazemos desse material € a participagdo em uma
campanha enfocando o servi¢o voluntario localmente e a produ¢dao de HQ para sensibilizar,
conscientizar e engajar outrem no voluntariado.

Esse primeiro olhar para as SD ¢ importante porque destaca/evidencia o agir social
como orientador e regulador das atividades que compdem todas as SD. A seguir, usamos as
categorias analiticas de Byram, Gribkova e Starkey (2002) para reconhecer a dimensao
(inter)cultural nos dois quadros-sumario.

Nossa andlise, disposta no Quadro 6, traz as categorias analiticas propostas por Byram,
Gribkova e Starkey (2002), o nimero das SD e do livro correspondente, conforme Quadros 3 e
4, bem como a evidéncia da presenca de conhecimentos constitutivos das categorias analiticas
identificada(s) na coluna 1.
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Quadro 6 - Presenga da dimensao (inter)cultural pelas categorias analiticas nas SD

Categomia analitica 1" dz 5DV mimero do lvre | Esndéncia da presenga de
conhacmmentos constibotivos dalz)
categonialz) anahitical’s) identificadals)
nz cohma 1
Idantidade somal e grupos SDLLL; SDTLL; problemas socias, classe soeal,
SOCLALE SD15L2; SDI&TL2 1dentidads ragional & minorias émicas.
Interagdo =ocial SDALI; niveis de lmpuagzem, vanagdes
SD10AL2; SD11/L2; linguisticas e interagdo.
SDI12L2; 5DISL2;
SD14/1L2: 5D1&L2

Cranga & comportamento SD4LI; crenpas (merais, religiosas, entra
SDLOL2; SDIXL2: oufraz), rotinas & comportamentos.
801412 5DI1512

Instituipdes politicas & secizis | SDS/L1 institnigdes piblicas, privadas, saide,
Justiga & ordem.

Socializagio e ciclo da vida SD14/1.2 familia, escola, trabalho e mtos da

[PEssaEem.

Historia nacional SD3L1; SDaLI; sventos historicos, politica =
SD10A2; SDI13L2 manifestaccas popularas

(Geozrafia nacional SD3Ll; turizmo, localidades, clma, diversidade
SD134.2 Eeografica e econonia

Heranga culfural nacional SD3/L1; SDALI; artefatos culturais {como autores,
SD10OAL2; SD11A2; TIEle0s, MNSICA, TOMNANCes, TOANCes
SD12/12; 8D15L2 graficos)

Esterechpos e identidads SD3LL; 8411 sataredtipo, culmaria, folelore,

nzcicnal SDA/L1; SD&/LL; vestuario, expressdo arfishea, esports &
SD7LL; SDE1I; lazer, trém=ito & outras mformagdes
8D10/L2; 5DILL;
SDI12L2; 5DISL2;
SD16L12.

Fonte: elaborado pelas autoras.

A dimensao (inter)cultural contida no parametro identidade social e grupos sociais foi
identificada em duas SD do L1 e duas do L2. A SD1 do L1 tem como atividade pratica a
producao e socializagdo de biodatas ao passo que a SD7 propde a producao de uma campanha
publicitaria em favor de uma causa social com divulgagdo na escola. Ambas as propostas
abordam questdes de identidades sociais e uma delas trata especificamente de problemas
sociais. As duas SD do L2 em que esse aspecto foi reconhecido abordam a questao do estatuto
da mulher em diferentes sociedades representada na produgdo coletiva de uma arte sequencial
para um romance grafico (SD15- L2) e uma questdo polémica relacionada a uma problematica
local ou ambiental para a escrita de um artigo de opinido (SD16-L2). E crucial ressaltar o agir
social em praticas sociais situadas e propostas didaticas que envolvem reflexdo, percepcao,
conscientizagao € acgao.

O parametro da interacdo social foi recorrente em sete SD cujas propostas de
atividades praticas solicitam: (i) o preenchimento de formulario(s) e a socializagdo de uma
biodata; (ii) a auto-descricdo em um perfil eletronico e depoimento(s) em redes sociais; (iii) a
resenha de um filme envolvendo a questdo da mulher na sociedade; (iv) a postagem online de
um comentdrio a um poema; (v) um comentdrio a noticia(s) virtual(ais); (vi) a participagdo na
simulacdo de uma entrevista de emprego e (vii) a submissao de um artigo de opinido. Podemos
salientar ou destacar que tanto a interacdo quanto questdes relativas ao uso da linguagem se
sobressaem nessas SD promovendo espago de qualidade para a dimensao (inter)cultural.



O indicador crenga e comportamento pdde ser identificado nas SD abrangendo quizzes,
um jingle, poemas e comentarios, entrevista, e leitura de romance grafico. Os textos desses
géneros possibilitam a problematizag¢do de rotinas e comportamentos para o desenvolvimento
da apreciagdo critica tdo cara a educagdo, ao exercicio da cidadania, bem como a valoragao
estética de obras e bens culturais.

A produgdo de uma HQ para sensibilizagdo e participagdo em uma campanha social
da/na comunidade local pode fazer emergir questdes relativas a justica social, saide (entre
outras) contemplando instituigdes politicas e sociais existentes ou que deveriam se fazer
presentes na comunidade local, conforme se apresenta na SD 5 do Livro 1:

Figura 4 — Agir social na SD5, L1

e
ﬁ | 10 - WORKING ON YOUR TEXT PRODUCTION
~ Throughout this unit vou have studied some texts of comics and comic strip.
Now it is time to put the knowledge vou acquired about these genres into practice. Do it
by writing comics text. Your text will be written in a support called FLY. Look at an
example of this support:

http:/wremer pixelideiss blogs

How about thinking of producing a volunteer campaign at vour school? Let's plan this
campaign. ..

- Discuss with vour classmates what kind of volunteering work could be done in vour
school’ in your neighborhood. Think about the problems that have to be discussed with
all vour friends and determine the campaign theme.

- Organize vour group and distribute the functions.

- Choose the characters of vour text. You may draw or glue pictures that represent the
characters.

-Give creative names to them. Think of their characteristics. They must be present
throughout the story.

- Remember that vour text will be comics, so pay attention to: balloons, panels,
dialogues, figures of speech, image, etc. Write the first version of the text. These are
vour first steps. Do this part of work and give it to vour teacher.

Fonte: SD5 - L1

O critério socializacdo e ciclo da vida, reconhecido na SD14 contendo entrevistas,
explora questdes de intencionalidade e abarca conquistas, desapontamentos e desafios a serem
experienciados na vida de entrevistados.

Os padrdes histéria e geografia nacional podem ser explorados nas tematicas
envolvendo: (i) o estatuto da mulher em diferentes culturas da sociedade contemporanea; (ii)
os aspectos culturais subjacentes a culinaria e a regras de jogos de determinadas culturas; (ii1)
os protestos em contexto local, regional ou global; (iv) o turismo e suas implicagdes sOcio-
econdmico-ambiental; (v) os aspectos socio-histdricos, culturais e ideoldgicos em noticias. A
dimensdo (inter)cultural envolvendo esses padrdes articula-se de forma estreita com as
capacidades de significagdo, visto que ambas abordam aspectos que constituem as atividades
coletivas num sistema de géneros, que pode ser identificado e compreendido em suas
interrelagdes.



Como pode ser observado no Quadro 6, a referéncia relativa a estereotipos e identidade
nacional ¢ bastante recorrente nos dois livros e em diversas SD. Concebemos que a justificativa
para tal reincidéncia se deve a relevancia de tomar consciéncia e problematizar tais valores
junto aos/as estudantes, que a depender de sua idade, realizam praticas capazes de impactar
fortemente na vida pessoal e social dos colegas. Assim, os géneros guia turistico, quiz sobre
dieta alimentar, HQ para campanha social, regras de jogo e receita culinaria, campanha
publicitéria institucional, lenda urbana, jingle, resenha de filme, poema, comentdrio, romance
grafico e artigo de opinido podem contribuir tanto para a compreensao dessas categorias
analiticas propriamente ditas quanto para problematiza-las e tomar a lingua
estrangeira/adicional em sua fungdo formativa, qual seja, a de compor nossas identidades
possibilitando a compreensao da cultura de outrem e da nossa propria.

Ao analisarmos os dados quanto aos desafios para produzir e implementar SD
pautadas nos conceitos do ISD, de forma que possam ser capazes de potencializar o trabalho
com a dimensao (inter)cultural, chegamos a uma imagem demonstrando que o material didatico
estd organizado de maneira espiralada, rompendo, portanto, com a proposta de um trabalho
linear que teria como orientacdo e organiza¢do de ensino uma gradacdo nas dificuldades
linguisticas e nos géneros a serem abordados nos diferentes anos e niveis.

Figura 5 - Dimensao (inter)cultural identificada nas SD dos L1 e L2
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Fonte: elaborada pelas autoras.

Na proposta de ensino aqui identificada e defendida, um mesmo género pode ser
trabalhado em qualquer ano e nivel de ensino, variando na forma de abordar as temadticas, as
dimensdes de ensino, a dimensao (inter)cultural, entre outros aspectos. Na verdade, a diferenca
na organizacao do trabalho de um ano ou nivel de ensino para outro estd na selecdo das
dimensdes dos conteudos ensindveis do género, da progressdo e da complexificagdo das
atividades propostas em prol do agir social a ser efetivado.

A proxima secado trata da SDS5 selecionada para este estudo.



Nesta secao, voltamo-nos a organizacao da SD, com foco na analise de suas atividades,
de modo a verificar se apresentam potencial de promover o desenvolvimento das capacidades
de linguagem dos alunos, bem como se contemplam os conhecimentos (inter)culturais ja
apresentados anteriormente.

Para tanto, orientamo-nos pelos seguintes procedimentos de analise:

a) descrigdo do plano textual global da SD;
b) analise das atividades da SD em relagdo as possibilidades de desenvolvimento das CL;

c) andlise das atividades da SD em relagdo as possibilidades de atendimento dos
conhecimentos (inter)culturais.

Com o titulo’ “Histéria em quadrinhos e tirinhas: uma forma divertida de olhar para a
vida real - Compreendendo os implicitos por meio de HQ”, a SD em estudo organiza-se em 21
paginas, enfocando trés géneros principais, a saber®: HQ, tirinhas e charges, além de seis textos
de outros géneros, formando um todo voltado para um agir geral e um agir linguageiro dos/as
estudantes visando a realizagdo de uma campanha de trabalho voluntario com enfoque local
(escolar ou da comunidade).

As 68 atividades, que se subdividem em 117 questdes, sdo distribuidas em um total de
16 secoes, assim denominadas: Entrando em contato com o contexto comunicativo; Refletindo
sobre o contexto e o conteudo; Refletindo sobre o género; Divertindo-se com jogos, Refletindo
sobre o conteudo; Refletindo sobre a organizacdo do texto; Refletindo sobre a linguagem,
Trabalhando em sua producdo textual; Refletindo sobre o conteudo; Trabalhando em sua
producdo textual; Entrando em contato com o contexto comunicativo; Refletindo sobre o
contexto; Refletindo sobre o género; Refletindo sobre o conteudo; Refletindo sobre a
linguagem; Trabalhando em sua produgdo textual final; Realizando a avaliagdo e a
autoavaliagio; Pensando criticamente”’.

Destacamos, também, a presenca da produ¢do escrita como um processo que se
articula e se entremeia aos modulos que compdem a SDS5. Sao trés momentos distintos em que
o aluno estard trabalhando em seu processo de escrita, o qual se enriquece e fortalece a partir
dos estudos propostos em cada modulo. A producao inicial, proposta na se¢ao oito, apds os/as
estudantes terem passado por sete mddulos, foi considerada como uma avaliacdo diagnostica,
tendo em vista o grau de complexidade envolvido na produgdo de textos do género HQ. O
primeiro momento de reescrita foi solicitado na se¢do 10, e a proposta de reescrita final
apareceu formalizada na se¢do 15, a pentltima da SD, onde também havia a orientagdo para a
circulagdo social do texto produzido.

7 Comics and cartoons: a funny way of seeing the real life — Comprehending the implicit through comics.

8 Comics, comic strips, political cartoon.

® Finding out about communicative context, Reflecting about the context and content, Reflecting about the genre;
Fun and Games,; Reflecting about the content; Reflecting about the text organization; Reflecting about the
language; Working on your text production, Reflecting about the content;, Working on your text production;
Finding out about communicative context; Reflecting about the context, Reflecting about the genre, Reflecting on
the content and on the language; Working on your final text production — evaluation and self-check; Critical
thinking.



A Figura 6, a seguir, sintetiza a organizacao da SDS5.

Figura 6 - Plano Textual Global (PTG) da SD5

21 paginas /
16 segoes
68
atividades / 1 lista de
117 constatagdo
questdes P TG
9 textos dos 3 momentos
géneros de produgdo
principais escrita
6 textos de

géneros
secundarios

Fonte: elaborada pelas autoras.

Tanto a Figura 6 quanto a descri¢do do PTG da SD permitem-nos avaliar que o material
se apresenta coerentemente aos pressupostos teoricos adotados neste estudo, assim como em
relagdo a ressignificagdo da SD apresentada na Figura 3.

Com relagdo a mobiliza¢do das CL ao longo das 117 questdes da SD5, 79,5% (93)
foram propostas de forma a abordar duas ou mais capacidades de linguagem de forma
articulada. As 24 questdes restantes contemplaram a possibilidade de desenvolver as CL, de
forma isolada, resultando em um percentual de 20,5%.

A Figuras 7 e 8 exemplificam as possibilidades de mobilizacdo das CL nas questdes
da SDS.

Figura 7 — Exemplo de questio - Mobilizagdo de uma CL

8. Draw the balloons on your notebook and write their corresponding names. You can choose
them from the options given in column B.

Column A Column B |

Dialogue balloon
O @ MEANWHILE... Thoughts balloon
.t’” il

Whisper balloon (o

by ; Captions
O [=] © %, o | Trembled balloon
e - Shout out balloon
o, o J Idea balloon
) L SN Unison balloon

Fonte: SDS5.

Conforme pode ser observado na Figura 7, a atividade 8§ trata de layout (baldes), ou
seja, operacdes de linguagem que constituem as capacidades discursivas (CD). A atividade
exemplificada ndo demanda a mobiliza¢cao de conhecimentos relativos ao contexto ou a outros
elementos da dimensao textual, por isso foi classificada como CL isolada.
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Figura 8 — Exemplo de questdo - Mobilizagdo de mais de uma CL

4. Read the information in the box and discuss its content with your friend.

Maly -
,?;’- 5 Did you know? C'-"""c'h

§2

Jim Davis was born on July 28, 1945 in Marion, Indiana. He lived in a small farm with his parents and
his brother Dave. His family had 25 cats.

He is an American cartoonist who created the popular comic strip Garfield in 1978; Garfield is now one
of the most popular cartoon characters in the world. Ironically, Davis, due to his asthma, did not have
cats when he started writing Garfield comic strip and still does not today, as his wife is allergic to
them. He does, however, have a dog named Molly.

On June 19, 1978, Garfield started syndication in 41 newspapers. Today, it appears in more than 2,500

newspapers, the world record for a currently-syndicated comic strip.
Adagted from http/ fwww . spiritus-temporis.comjirm- davis-cartoonist-/

Fonte: SD5.

A Figura 8, em contraposicao a Figura 7, mostra a articulagdo das CL — CS, CA e CLD
- por meio de uma atividade que requer conhecimentos relativos as dimensdes contextual e
textual. Da primeira dimensdo espera-se que o/a estudante consiga situar socio-historicamente
a criagdo do personagem, compreender dados biograficos do autor e inferir sobre os motivos
que levaram o autor a escolher como protagonista de suas historias, um gato. No tocante a
dimensao textual, é requerido do/da estudante conhecimentos seméanticos, culturais, sintaticos,
entre outros.

4.2.2 Conhecimentos (inter)culturais presentes na SD

Neste estudo, detemo-nos a um conjunto especifico desse grande rol de 117 questdes,
ou seja, apresentamos a analise mais detalhada de 46 questdes, as quais apresentaram a

potencialidade de abordar conhecimentos (inter)culturais, conforme demonstramos no Grafico
1.

Grafico 1 - Os conhecimentos (inter)culturais em relagdo as questdes da SD

QUESTOES COM
POSSIBILIDADES
DE ABORDARAS
CATEGORIAS
(INTER)CULTURAIS "/
46

QUANTIA GERAL
DE QUESTOES
117

Fonte: elaborado pelas autoras
Temos, portanto, um total de quarenta e seis questdes (39,31% do total de questdes

propostas) que, em alguma medida, puderam ser associadas a uma ou mais categorias da
dimensao (inter)cultural propostas por Byram, Gribkova e Starkey (2002).
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Ainda que o percentual de questdes associadas a dimensao (inter)cultural esteja abaixo
de 50%, entendemos que representa um numero significativo quando nos atentamos para o
carater espiralado dos contetidos em uma proposta de ensino com base em géneros por meio do
procedimento SD. Ou seja, os conhecimentos interculturais poderao voltar a emergir em uma
outra SD a ser implementada, assim como novos conhecimentos poderdo ser abordados.

Conforme ja demonstramos na se¢do teorica, para cada uma das nove categorias
analiticas propostas por Byram, Gribkova e Starkey (2002), correspondem conhecimentos que
se constituem em possibilidades para se abordar uma dessas categorias. A identificacdo de
conhecimentos (inter)culturais altamente relevantes apresentaram-se como uma possibilidade
de se efetivar durante o processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira/adicional, tais
como: (i) interagdo social; (ii) esteredtipos e identidade nacional; (iii) historia nacional; (iv)
institui¢des politicas e sociais; (V) crenca e comportamento; (vi) socializagao e ciclo de vida; e
(vii) heranga cultural nacional. Levando em conta que em uma questdo foi possivel identificar
mais de uma categoria analitica, temos que, quatro categorias ganham destaque, a saber, (i)
heranca cultural nacional (17 questdes); (ii) intera¢do social (16 questdes); (iii) crenca e
comportamento (12 questdes); (iv) estereotipos e identidade nacional (10 questdes). Nao foram
contemplados os conhecimentos: (i) geografia nacional; (i1) identidade social e grupos sociais.

A partir das sete categorias da dimensao (inter)cultural presentes na SD, identificamos
que quatorze conhecimentos, correspondentes as categorias analiticas supracitadas, apresentam
o potencial de serem abordados com base na organizacao das 46 questdes que contemplaram a
dimensao (inter)cultural.

A Figura 9 ilustra o uso de uma tirinha, conhecimento relativo a categoria heranca
cultural nacional, para leitura e discussdo dos possiveis sentidos construidos, a partir de
operacdes de linguagem que compdem as capacidades de linguagem: capacidades de acdo
(CA); capacidades de significacdo (CS); capacidades discursivas (CD) e capacidades
linguistico-discursivas (CLD).

Figura 9 — Exemplo das CL e categorias (inter)culturais identificadas na questdo 5 da SD5

- 5. Read the text below and do the activities. (‘gnolﬁw
> TIRINHAS NNt HART)
PARKER &
TEXTI

WIZARD OF ID By Brant Parker & Johnny Harnt
oW XG0

hatpswowew: fillmorehighslumni com files voluntesr-cartoon. jpg

a. Copy the option that shows the theme of the comic strip I, on your notebook:
* Nationals holidays * Volunteering * How to organize big holidays
e = The cartoonist wants to make vou laugh but also wants to convey a social and political
"'*(\& message.
L
{o - = . . . . -
b. What is the social message in this comic strip?
=. What makes the reader laugh? —
1D COMPORTAMENTO
c“'c
s

INTERACAD GERAL,
NIVELS DE LINGUAGEM

Fonte: SD5.



No que diz respeito as categorias analiticas da dimensao (inter)cultural, identificamos
a interagdo social e crenca e comportamento, abordando conhecimentos referentes a elas. Tal
identificacdo reverbera a defesa de que o material produzido potencializa o desenvolvimento
das CL e da dimensao (inter)cultural.

A SDS5 aborda géneros centrais advindos da esfera artistico-cultural, tem como tema o
voluntariado e propde o agir social da realizagao de uma campanha de trabalho voluntario com
enfoque local, escolar ou da comunidade, possibilitando ligagdes com os demais
conhecimentos.

Dessa forma, parece-nos claramente possivel que o ensino de linguas
estrangeiras/adicionais supere o ensino da lingua pela lingua, trazendo para o contexto da sala
de aula um ensino significativo e, quiga, propulsor de agires sociais transformadores por parte
dos/as estudantes.

Este estudo corroborou a proposta de Dolz e Schneuwly (2004), quanto ao fato de que
as SD proporcionam espago para o trabalho com vistas ao desenvolvimento das CL dos/as
estudantes. Além disso, os resultados das andlises demonstram que um material didatico
produzido com base em géneros, orientado pelos construtos do ISD, promove o ensino e a
aprendizagem, envolvendo a dimensao (inter)cultural. No que tange aos desafios em se efetivar
a produc¢do e implementagdo de SD que viabilizem um trabalho com a dimensao (inter)cultural
aliado as CL, os resultados revelam énfase em atividades que potencializam a mobilizacao de
diferentes CL de forma articulada pelos/as estudantes, conforme ilustradas pelas Figuras 7, 8 e
9. Por vezes, outro desafio na aula de linguas ¢ a tendéncia em dar énfase nas capacidades de
nivel textual e ndo contextual. A realizacao desse estudo também apresentou indicios de que ao
se optar pela producdo de materiais, objetivando estabelecer uma relagdo entre eles e os
documentos nacionais e estaduais, a época, as DCE, faz-se necessario partir do AGIR SOCIAL,
uma vez que entendemos ser esse o eixo regulador para um ensino com base em géneros.

Essa pesquisa, ancorada em Byram e Morgan (1994) no que diz respeito as categorias
analiticas da dimensao (inter)cultural, mostra que os conhecimentos que as compdem nao sao
descolados dos textos nem apresentados sobre propriedades externas, mas sim construidos em
textos (verbais, ndo-verbais, multimodais). Os conhecimentos que compdem a dimensdo
(inter)cultural vao se constituindo na lingua-cultura. Desse modo, se tomamos linguagem como
pratica social, em uma perspectiva de ensino com base em géneros, podemos explorar essa
lingua-cultura em uso, ratificando ser o agir social o eixo organizador da atividade.

Entre as muitas possibilidades, o estudo indica que o procedimento SD pode promover:
(i) a problematizacdo de esteredtipos e identidades sociais; (ii) o (re)conhecimento de
problema(s) sociais de diferentes grupos sociais; (iii) a percepcao de variagdes linguisticas e
diversidade em estatutos de interagao; (iv) a disting@o de crengas, rituais e rotinas diversas; (V)
a informagdo sobre instituigdes sociais distintas; (vi) a experienciagdo de diferentes ritos e
modalidades de socializagdo; (vii) a observagdo e reflexdo sobre eventos sociais e
manifestagdes historicas narrados ou descritos; (viii) a instrucdo sobre localidades; (ix) a
compreensdo acerca de bens culturais, entre outros agires.

Embora saibamos que a producdo de SD ndo seja uma tarefa simples, o estudo aqui
apresentado fez com que retomdssemos um processo de formagdo continuada e, com isso,
reforcassemos a premissa da relevancia de um trabalho coletivo e colaborativo. Nesse sentido,
reiteramos a necessidade do reconhecimento de instincias superiores proverem condigdes
objetivas para a realizacdo de um trabalho dessa envergadura. O engajamento na produgao de
material didatico e em atividades de formagdo continuada nos fortalecem no metier profissional



docente e nos capacitam a buscar novas formas de organizar o ensino, frente ao contexto nem
sempre favoravel a nossa pratica docente.
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