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A PROPOSITO DA VARIAGAO E DAS VARIEDADES DE LINGUAGEM

Lélia Erbolato Melo™

RESUMO: O propésito é retomar; nos limites deste trabalho, Vy-gotsky, Bakhtin
e Bruner tentando articular o tema proposto a dois itens - da circulagéio discursiva
e da tutela e, finalmente, com base em exemplos mostrar que isolar a estrutura da
narrativa leva a esquecer ao mesmo tempo variagoes de “médium®, de lugares
discursivos e de conteiido, tudo o que, segundo Frangois (1996), vai fazer com que
uma narrativa escrita e uma narrativa oral néo possam ser contadas do mesmo
modo.

PALAVRAS-CHAVE: variagdo; circulagdo discursiva; narrativa,

] nspirando-me num artigo de Frédéric Frangois (1992), & mi-
nha intengéo inicialmente resgatar no tempo a evolugio da
lingiifstica, no que diz respeito ao seu objeto de estudo.

Neste percurso temos, entéio, que num primeiro momento (h4 cerca
de 30 anos?) a lingiifstica desfrutava do estatuto téo cobicado de ciéncia
piloto.

Era o momento em que se fabricava um objeto abstrato, “a lin-
gua”, definido por relagdes internas de oposigdes ou de combinagdes. Este
objeto estava longe do que acontece efetivamente quando os homens se
falam. Agora, uma larga corrente da lingiifstica optou por um objeto mais
heterogéneo, bem menos recortado, mas que, talvez, ajude melhor o psi-
cblogo ou o socidlogo a analisar o que ocorre quando uma crianga com-
preende ou néo, por exemplo, o enunciado de um problema de matema-
tica ou o que faz com que a “linguagem da familia” esteja mais ou menos
préxima da “linguagem da escola”. Sob este ponto de vista, pelo menos,
podemos formular a hipétese de que os lingiiistas se tornaram “melhores”.

(1) Professora da Universidade de Sio Paulo.
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1. ALGUNS MOVIMENTOS DA LINGUISTICA

Se tentarmos resumir o que parece ser uma “marcha da lingiifstica
do abstrato ao concreto”, de acordo com a opinido partithada por diferen-
tes lingiiistas, podemos levar em conta mais que a unidade abstrata da
lingua a diversidade do modo de funcionamento da linguagem. Por exemplo,
no desenvolvimento da crianga, niio a extensio de seu léxico e a extensio
média de suas frases, mas sua capacidade para falar e ndo somente res-
ponder, para falar a si mesma e néo somente ao outro. Colocar-se-4, en-
tdo, a questdo ndo mais tanto das estruturas mas dos jogos de linguagem
nos quais a crianga entra ou néo: argumentar, contar, inventar..., diversi-
dade de jogos de linguagem com os quais podemos pensar que ela
condiciona a prépria aquisi¢io — desenvolvimento da lingua.

Esta marcha da lingiiistica do abstrato ao concreto fol acompanha-
da da destruigio de um dogma que era partilhado por todos os lingiiistas
ha4 trinta ou quarenta anos: aquele segundo o qual o objeto da lingiifstica
era “a frase” e que um texto era uma soma de frases. Sem esquecer o fato
de que o sentido é produzido pelos modos de encadeamentos dos enunci-
ados numa mistura complexa de “competéncia textual” e o direito a fala
ou de relagiio de forgas.

Esta mudanca de objeto foi acompanhada de uma modificagéo de
orientagiio metodoldgica, de uma lingiifstica das formas e do homogéneo
para uma lingiifstica dos atos e do heterogéneo, supondo uma modifica-
céio das relagdes entre lingiifstica, filosofia ¢ ciéncias sociais, isto em pers-
pectivas diferentes. A titulo de sugestdo poderfamos distinguir, entéo, trés
grandes correntes:

— aquela que parte de Austin para analisar além da forma dos enun-
ciados e de seu semantismo ou de sua verdade no sentido légico, os atos de
linguagem que representam e, portanto, suas condiges de felicidade, nos
discursos que precedem ou seguem, a situagéio, os estatutos dos interlo-
cutores;
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—aquela que com Goffman, por exemplo, recoloca a linguagem no
conjunto das condutas mais ou menos ritualizadas de interacfio social;

— enfim, aquela que se inspirando em Vygotsky e Bakhtin leva a
sério o didlogo real ou in absentia na relagio cultural, para quem nio ha
o geral abstrato da “lingua” e o particular individual da fala, mas o mo-
vimento perpétuo da retomada — modifica¢io do discurso do outro, no
discurso reportado, na repeti¢iio, no comentdrio ou na “compreensio
responsiva”.

Dito 1sto, a partir de agora, o propdsito é retomar, nos limites deste
trabalho, Vygotsky, Bakhtin e Bruner tentando articular o tema proposto
a dois itens — da circulagiio discursiva e da tutela para, em seguida,
com base em exemplos mostrar que isolar a estrutura da narrativa leva a
esquecer ao mesmo tempo variagdes de “médium”, de lugares discursivos
e de contetido, tudo o que, segundo Francois (1996) vai fazer com que
uma narrativa escrita e uma narrativa oral ndo possam ser contadas do
mesmo modo.

Antes de mais nada diria que néio pretendo resumir, acui, os mode-
los estruturais da narrativa (desde Propp), generalizados por Bremond e
Greimas. Néo se trata de refutd-los, mas de repensd-los. Lembrar, por
exemplo, que foram elaborados a partir de certos tipos de narrativas e que
podem se chocar com os contra-exemplos que estamos diante de uma
generalizaciio empirica (tendéncia em Propp) ou de modelo dedutivo (ten-
déncia em Bremond e Greimas).

Prosseguindo, tentarei aproximar, num primeiro momento
(momento 1) de minha exposicio Vygotsky e Bakhtin (a partir de
Frangois (1989)) e, no momento seguinte (momento 2), Vygotsky e
Bruner (a partir de Bruner (1991) e Frangois (1996)) para, finalmente,
apresentar (momento 3) trés exemplos por mim adaptados ao portugués,
a partir do texto de Frangois (1985).
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2.MOMENTO 1: DIALOGO E MOVIMENTO DISCURSIVO EM
VYGOTSKY E BAKHTIN

Aidéia defendida por Francois (1989) € a de que se levamos a sério
a organizagio dialégica da linguagem do pensamento, e especialmente,
no didlogo desigual que liga a crianca e o adulto (por exemplo, na nogio
de zona proximal de desenvolvimento), entdo, é preciso também wma ou-
tra teoria da linguagem.

Esta teoria niio deve partir da dicotomia forma-substancia, mas
deve ser, preferencialmente, uma teoria do movimento discursivo, além
das oposi¢des do tipo “langue-parole”.

O autor também esclarece que dard maior atengdo ao trabalho de
Balkhtin, quem, na sua opinido, mais fez para deslocar a enfflse em relagio
as teorias tradicionais da linguagem em sua época.

Ha, segundo F. Francois, um horizonte de pensamento comum em
Vygotsky e Bakhtin, mas tamhém em outros autores, em particular Wallon
— cles se pretendem todos marxistas.

O objetivo teérico do qual partiu Vygotsky, por um lado, dos limi-
tes dos modelos “reflexoldgicos” face ao desejo de “ser materialista em
psicologia” e, por outro lado, de tudo o que ele podia tirar das diferen-
cas entre a psicologia animal e a da crianca pequena; sobretudo, da
natureza da distdncia — comunidade entre educando e educador na pra-
tica pedagdgica.

No caso de Bakhtin, trata-se (em primeiro lugar? sobretudo?) do
tipo de distincia que hé entre o autor, o herdi e ele — mesmo em romances
como aqueles de Dostoievski, da diferenca de discursos que se opde a uma
idéia da lingua como estrutura subjacente a tudo que cada um pode dizer.

3. ALGUNS TRAGOS DA LINGUAGEM EM VYGOTSKY

I Frangois tenta precisar por que no pequeno niimero de textos que
conhecemos de Vygotsky nem sempre aparecem os conceitos de seu pro-
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prio pensamento. Ele considera que € em Balkhtin que se encontra a colo-
cacdo mais acabada da linguagem como didlogo.

1. Para Vygotsky, ndo podemos fazer economia da coisa quando nos
perguntamos como a palavra significa. O mais importante € que a relacio
da palavra com o objeto (coisa) é varidvel. Podemos, entdo, ir da experi-
éncia a sigmificagéo ou fazer o inverso.

2. De onde provém a idéia homéloga de que ndo ha uma relaciio
linguagem-pensamento, mas ao contrario:

— um pensamento sem linguagem;

— uma linguagem sem pensamento no sentido de representacio;

— ¢ uma modificagio do pensamento.

3. Estas consideracdes adquirem uma forma concreta, quando
| ,
Vygotsky diz que adultos e criancas podem se comunicar com as mesmas
5 ) I
palavras, sendo que as mesmas nio significam nem para um nem para
outro e néo retornam a realidade da mesma forma — oposi¢io ao modelo
“codigo”. Se a comunicagdo é possivel, é porque ela é desigual.

4. Vygotsky estabelece duas relagdes fundamentalmente diferentes
da linguagem e da experiéncia. De um lado, os “conceitos cotidianos” — a
significagdo parte da experiéncia para ir de encontro & generalizagiio
discursiva. Do outro, os “conceilos cientificos” — movimento semidtico
oposto, no cual partimos da generaliza¢iio para irmos em diregio ao con-
creto da experiéncia.

5. Ha também outras relacdes diversificadas entre linguagem e ex-
periéncia introduzidas por Vygotsky: existem pelo menos cinco figuras di-
ferentes do que podemos chamar semiose lingiiistica ou (por que néo?)
pensamento. O que nos libera ao mesmo tempo de uma anélise da aqui-

97



MELQ, Lélia Erbolato. A propésito da variagéio e das variedades de linguagem.

sicdo da linguagem como cédigo isolado e de uma concepgdo realista do
pensamento conduzido ou intencional, para irmos em direciio ao estudo
do pensamento e organiza¢iio néo lingiifstica.

4. BAKHTIN E A LINGUAGEM COMO DIALOGO

Bakhtin e Vygotsky tomam a mesma citagio de Dostoievski a
respeito de uma palavra obscena que, pronunciada por seis persona-
gens de maneira diferentes em seis situagées diferentes, tem significa-
dos diferentes.

O comentdrio de Vygotsky ¢ muito répido: ele constata que a ex-
pressio pode estar muito condensada. J4 para Bakhtin o que importa nio
é mais a circulagéio discursiva na qual a diferenga de énfase funciona como
algo que faz sentido.

A énfase sobre a qual insistia Vygotsky era sobre a diferenca entre
tipos de significacdes (em particular as diferengas ligadas as variagses da
crianga com a idade). O que faz a originalidade tedrica de Bakhtin ¢ que
ele coloca a diferenga de énfase como constitutiva da prépria significacio.
E somente nesta diferenca que podemos localizar um movimento de pen-
samento, seja entre uma mée e seu filho, entre dois filésofos, entre o pro-
fessor e o aluno.

Para Bakhtin, todo enunciado comporta um comego absoluto e um
Jim absoluto: antes de seu comego, hd os enunciados dos outros, depois
de seu fim, hd os enunciados-respostas dos outros.

Em sua opinido, é a relagdo com palavras de outrem que faz a rea-
lidade da linguagem. Entretanto, o didlogo néo é uma palavra mdgica
para ele.

A elaboragdo “dialética” do conceito de dialogismo é, entio, com-
pletada pelo ato de recorrer-se & nogiio de género, no sentido de relagio
diversificada do discurso com seu objeto.
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A aproximagcéo de dois autores, Bakhtin e Meillet, demonstra que
ambos afirmam que a diversidade dos tipos de uso da linguagem estd
ligada aos locais sociais diversificados do sujeito. Mas também que os ti-
pos de discursos se caracterizam pelas modificagdes que sofrem em sua
circulagdo. Esta idéia de circulagio discursiva entre géneros de discurso
funcionando diferentemente nos afasta da dicotomia entre um processo
ativo: a enunciagiio, um processo passivo ou receptivo: a compreensio. A
unidade concreta é dada pela compreensdo responsiva, ndo somente a
reformulacéio, mas o deslocamento produzido por uma resposta que nfio é
sendo uma retomada. O enunciado € ele mesmo resposta ¢ remessa a uma
resposta.

Para ilustrar sua andlise sobre a ligagio consubstancial do didlogo e
do pensamento, Frangois apresenta um didlogo entre criangas no qual o
discurso de cada um constitui um movimento ém relacio ao discurso do
outro (cada um diz alguma coisa que nio poderia dizer “somente face ao
objeto”).

Assim, ele pergunta a criangas de pré-escola o que significa “lem-
brar-se”. Ao analisar suas respostas, F. Frangois enfatiza a mediagio que
ha com o discurso do outro e a estrutura dialégica da linguagem-pensa-
mento. O autor enfatiza também que o didlogo estudado ilustra, princi-
palmente, o papel dos movimentos dial6gicos.

~ As condigdes de registro infelizmente néio permitiram anotar quem
diz 0 qué, estudar se os propdsitos de um estiio mais em continuidade
CONSIZO MESMO ou coIm o outro.

— Isto quer dizer que a gente se lembra do que a gente viu.

No didlogo mterpretativo, cada um dos termos pode ser glosado:
se lembra: passagem a um modo pessoal, a crianca diz que lem-
brar ndo é uma coisa, mas um estado — processo ou como pretendemos

dizer;
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a gente: remete implicitamente aos seres humanos. Em todo caso,
nio ¢ uma propriedade “privada”;

0 que é: espero que ninguém aqui considere a falta (leve) contra a
morfologia do francés. Dizer “a gente se lembra do que” é dizer que a
lembranca ¢ intencional, é lembrar-se de alguma coisa;

a gende viu: ver primeiro: € o real, em oposigio a fic¢io;

a gende lem: nés nos lembramos somente do passado, niio do pre-
sente ¢ nem do futuro.

O que se quer dizer é que sem metalingua explicita o didlogo entre
o tema proposto e o discurso efetuado torna presente o conjunto dos ele-
mentos de definigiio que, sem nenhum progresso, todo adulto ser4 levado
a considerar.

— A gente se lembra quando saiu de férias, de quando a gen-

te for de barco.

Duas observagdes: primeiramente, como em todo didlogo, um ele-
mento de repetigio: lembramo-nos quando, com a repetigio termo a ter-
mo de lembramos, uma retomada-paréfrase de quando remetendo a do
que.

Por outro lado, uma modificaciio de género no sentido de Bakhtin:
a ligagiio ao referente néo ¢ a mesma: néo se trata de uma proposicio
genérica, mas de um exemplo tipico tirado da prépria experiéncia, quase
um exemplo significante: “A gente se lembra do que é interessante no
passado” (aqui as férias).

— Eume lembro de quando estava em férias.
ap6s um deslocamento:

— F o que pensamos na cabega.
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Aqui também o importante é que se muda o género: a humanidade
s6 localizou recentemente o pensamento na cabega ¢ a crianga nio pode
mventd-lo: o género é aqui “discurso reportado” e ele tem essa particula-
ridade (que encontramos freqiientemente) que ninguém lhe responde ou,
se quisermos, responde-se seguindo uma outra linha. A verdade é que
estamos em pleno Vygotsky: ha pelo menos duas maneiras opostas de pen-
sar a partir da experiéncia ou a partir do discurso do outro.

Neste momento, um par de enunciados, um “experimental”, o ou-
tro “intra-lingtifstico”.

— Eume lembro de quando estava na escolinha.

— Isso quer dizer que a gente se lembra.

Depois, um outro tipo de enunciado, nio generalidade repetida,
mas uma generalizagiio a partir de uma experiéncia:

— E preciso fechar os olhos para se lembrar:
e uma pardlfrase do primeiro enunciado:

- E o que a gente pensa em alguma coisa que a gente fez hd

muito tempo.

Depois, novamente, uma série de lembrancas tipicas para se chegar
a: — lembrar-se é como quando a gente sonha. Se observarmos os exem-
plos tipicos, as generalidades repetidas, as generalidades préprias, é desse
Gltimo género que este enunciado estd mais préximo, com, entretanto,
uma outra afinidade com a experiéncia: a relagdo como, manifestamente
subestimada de toda teoria que queira derivar essencialmente as estrutu-
ras do pensamento das estruturas da agio. Um tal discurso distinguindo-
se a0 mesmo tempo do discurso procedente de uma experiéncia e do dis-
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curso fundamentalmente narrado, visto que sio colocados em um mesmo
espago discursivo os objetos que ndo podem estar presentes na experién-
cia. Uma outra caracteristica desse género de discurso (se nio somos infiéis
a Bakhtin) — ele comporta necessariamente um metadiscurso gramatical
(marcado por como). Notando-se que nio podemos mais distinguir entre
geral e particular: € de maneira geral que a lembranca se encontra reme-
tida & experiéncia do sonho.

— Al sim, quando a gente sonha, sdo coisas que a gente fez, mas
ndo é verdade, a gente inventa, quando a gente se lembra, bem, é

verdade.

Nao podemos encontrar aqui o quinto sentido de semiose? Com
efeito, aqui o enunciado complexo (hd proximidade mas também oposi-
¢dlo entre sonho e lembranga) remete explicitamente  distAncia que aca-
ba de ser mencionada. Se quisermos, ndo hd mediagio do signo entre
pensamento e experiéncia, mas mediaciio do discurso do outro, sem o qual
eu néo poderia dizer o que digo. Nio se trata aqui de colocar uma tutela
transitéria, para permitir alguma coisa que em seguida a crianga poderia
fazer sozinha. Ha, antes, uma estrutura dialégica da linguagem-pensa-
mento. Podemos, alids, notar que tais enunciados complexos (como rela-
¢éo ao dito: ndo forgosamente enquanto estrutura) aparecem muito rara-
mente no infcio de um didlogo. O objeto tedrico, neste caso, é 0 movimen-
to discursivo, ndo a estrutura da frase.

Sintetizando o enunciado sobre fechar os olhos ¢ 0 modo dicotémico
deste tltimo, uma crianca diz entio:

— E preciso fechar os olhos por muito tempo para sonhar

mas ndo para lembrar.

/emos aqui um outro efeito de dialogismo: o modelo binsrio de
oposigiio é transferido ao ato de fechar os olhos: af também néo € o enun-

102



Revista da ANPOLL, n° 3, p. 93-110, 1997

ciado que conta, nem o valor da verdade, bem mais o movimento discursivo
no qual a crianga empresta um conteddo (fechar os olhos) a um enuncia-
do, sua organizacio (homéloga, nio idéntica a outra), dando-nos uma
figura concreta do acontecimento discursivo.

Mas ndo podemos dizer, entéo, que essa “infeliz” palavra “concei-
to” encontra aqui uma ilustracio: o conceito, nio é o pré-pensado no
sistema de oposi¢iio da lingua. Nem também uma maneira de classificar.
E uma maneira de deslocar o ja dito em funcéo do discurso do outro.
Reencontramos aqui um tema “dialético”: ligar pensamento e desloca-
mento. O que nos levard também a dizer que toda conceitualizaciio é um
ponto de vista, ndo no sentido de uma distincia que se atribui ao discurso
do outro, teoria que se aplica, como sem divida toda teoria deveria fazé-
lo, ao discurso aqui sustentado. Mas sabemos que a verdade de um didlo-
go nio chega forcosamente ao fim. O fechamento é, com eleito, o enunci-
ado geral reportado:

Para se lembrar, é preciso pensar.

Frangois conclui lembrando que néio pretende glosar infinitamente
este pequeno didlogo. Para ele, este didlogo ilustra o papel dos movimen-
tos dialégicos, os danos de um pensamento em estados, as alegrias inespe-
radas que surgem num espago de jogo onde alguma coisa do outro acon-
tece como um homogéneo “desenvolvimento cognitivo”.

5. MOMENTO 2: A TUTELA SEGUNDO VYGOTSKY E BRUNER

Antes de mais nada, seria interessante retomar a idéia fundamental
de Vygotsky de “zona de desenvolvimento proximal”, que nos dar, se-
gundo Francois (1996: 136-137) uma das primeiras chaves da contra-
tutela. Nao ha um desenvolvimento puramente interno do sujeito. Exis-
tem, antes, (rés zonas: aquela em que a cranca pode fazer alguma coisa

103



MELO, Lélia Erbolato. A propésito da variagéo e das variedades de linguagem.

sozinha; ao contrério, aquela em que a tarefa € de qualquer modo muito
dificil para ela e, entre as duas, estd a zona “pedagégica” em que o adulto
pode ajuda-la e onde a crianga nio poderia dominar sozinha a atividade
em uestdo. A tutela transformar-se-4 em contra-tutela, se o adulto esti-
ver do lado de c4 desta zona, repetindo para a crianca o que ela ja sabe ou,
ao contrério, muito adiante, ensinando-lhe o que ela nio pode integrar.

Foi Bruner quem representou, de forma concreta, esta relagio de
tutela, em particular, num artigo publicado em 1976. Neste sentido, ob-
serva, em primeiro lugar, que nossa espécie é, sem duavida, a inica em que
ha uma relagdo de tutela sob a forma de interacdo. E, certamente, os
adultos de muitas espécies animais tomam conta dos filhotes. Eles ndo
procuram manda-los fazer alguma coisa.

Bruner expde sua concepgio de tutela a partir de uma experiéncia
que devia ser “interessante” para as criancas e mais ou menos situada em
sua “zona de desenvolvimento proximal”, ndo podendo ser realizada se-
nio com tutela entre estas criangas de 3 a 5 anos: construir uma pirdmide
de seis andares a partir de pedagos de madeiras (21) comportando gan-
chos (para pendurar) e buracos correspondentes, assim como saliéncias e
buracos no sentido vertical. Considerando as dimensées decrescentes de
cada um dos andares da pirAmide, ndo hd, portanto, senio uma tnica
solucilo possivel. A intengédo de Frangois, e também a minha, niio é expor
exaustivamente os resultados da experiéncia; sendo naquilo que, segundo
as 1dades das criangas, as formas de tutela, e seus sucessos variam. As mais
jovens (3 anos) esquecem-se, [reqiientemente, de passar do jogo livre &
situacéo de construir a pirAmide. Por outro lado, a demonstracio direta é
mais freqiiente que a explicagio verbal, quando o adulto é comparado
com as mais jovens. A tendéncia se inverte com as (criangas) maiores.

Estes modos de ajudar a crianca, tanto um como outro, sio, em sua
maioria, seguidos de fracasso aos 3 anos, e de sucesso aos 5 anos, ilustra-
¢éilo concreta da nocdo de zona de desenvolvimento proximal:
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3 anos 5 anos
Mostrar “teu sucesso” 40% 80%
Explicar “teve sucesso” 18% 57%

O mais importante ¢ a andlise de Bruner sobre o papel do “tutor”
em seis pontos, assim descritos por Frangois (1996:136):

“1. engajamento, criagdo de interesse pela tarefa. Poderfamos re-
presentar o desenvolvimento da crianca como passagem de atividades
sugeridas pelo outro a atividades empreendidas por ele mesmo;

2. “reducdo dos graus de liberdade”: cada tarefa pode ser analisada
em subtarefas;

3. manutengio da orientacéo. Bruner d4 aqui o exemplo de um
sucesso parcial: no caso apresentado, encaixar blocos, dois a dois, pode
constituir um sucesso que faz esquecer a tarefa global;

4. sinalizagfio das caracterfsticas determinantes: o adulto pode atrair
a atengéo da crianga sobre tal ou tal aspecto da situacio;

5. controle da frustraciio, em particular, em caso de fracasso: enco-
rajar, facilitar, mesmo para um sucesso parcial;

6. enfim, demonstragfio, comeco de acio ou modelo, quando os
auxflios mais indiretos nio bastam.” Como se observa, nio hd um tnico
sentido na atividade tutelar. Mas uma questio poderia ser colocada, se-
gundo Frangois: quais semelhancas e quais diferencas existem entre esta
situagiio e as diversas situacdes essencialmente de linguagem que se estu-
dam aqui.
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A titulo de ilustraciio, cito um exemplo de uma “tutela insistente”,
extraido de Frangois (1996: 140-141). Na verdade, este exemplo traduz o
estilo imaginério-pedagégico (artilicial) contrastado das mées. De fato,
ha um artificio na medida em que se pede a mées de criangas de 4 a 5 anos
para executarem uma tarefa que néo lhes é necessariamente “natural”, a
de “fazer falar” sua crianga, a partir de um desenho representando crian-
¢as na cantina.

Vejamos apenas um fragmento.

“Mac: Elas comem... e elas comem em casa? Elas comem o qué?
Elas comem onde?

Crianga: Num restaurante?

Mae: Num restaurante. E entdo... elas sdo... sGo quantas em cada mesa?

Séio muitas, em cada mesa? E como em casa? Somos dots ou trés é mesa?“

De um modo geral, o que podemos notar aqui é que, para este
adulto, como para as criangas das quais falamos e, numa situacéo de lin-
guagem nfo muito restrita, a multiplicidade das codificages possiveis ¢
tal que “ndo podemos fazer de conta ¢ deduzir tudo o que os sujeitos
fazem com a linguagem de um caréter supostamente psicolégico univoco,
mesmo que os organizadores dominantes sejam muito marcados. Néo
podemos descrever alguém como usudrio de linguagem sem levar em con-

ta a diversidade de seus funcionamentos de linguagem”.

6. MOMENTO 3: EFEITOS DA VARIACAO E DAS VARIEDADES DE LINGUAGEM
NUMA SITUAGAO DE NARRATIVA COM CRIANGAS DA PRE-ESCOLA

A essas criancas foi formulado sempre o mesmo pedido: “conte uma
histéria fantdstica cue vocé gostaria que lhe acontecesse”.
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Texto (1) “Uma vez quando eu chego a escola, eu fago, eu subo, e
entéio e entdo ¢ entdo a gente sobe na sala. K, entio, depois depois depois
a gente vai no patio. Sim, sim. E, entéo, depois eu caio. Vocé sabe uma vez
eu chego na escola, eu, eu trabalho, eu trabalho, eu trabalho, eu trabalho,
e entdo, depois eu trabalho, eu trabalho, eu trabalho, eu trabalho, eu
trabalho, eu trabalho, eu trabalho, eu trabalho, e entéo, depois ela disse &
professora: é hora de ir no pétio. Ail e, entdo, depois, depois, depois ela
diz: o sino toca, dring. E entéo ¢ hora de arrumar néo, niio é hora de se
arrumar, ¢ entdo depois eu brinco, e, entéio, depois é preciso fazer muito
trabalho, muito, muito, muito trabalho e, entédo, depois é hora de comer
e, entdo, depois de meio-dia a gente trabalha muito, muito, muito, e
depois é hora das mamaes.”

Comentdrio: Vemos, aqui, o mecanismo da mistura no estado
quase-puro. Textos deste tipo sdo relativamente raros. 5 o caso em que
evidentemente hd o que poderiamos chamar um organizador linear que
coloca em paralelo a sucesséo do texto e aquela dos acontecimentos e um
organizador “patos” que representa num modo lidico a intensidade do
trabalho: quando ainda criangas, e na pré-escola, dizemos que somos
“grandes” e que trabalhamos.

Texto (2) “Entéao era uma vez um lobo. Ele tinha comido a avé da
Chapeuzinho Vermelho, depois ele comeu a Chapeuzinho Vermelho. H4
uma galinha que veio na casa. Depois ela tinha éculos nos olhos, o vesti-
do. Alguém veio, e disse: “o que vocé faz 14, vové?” Ele pulou nela e entio
a comeu. Entdlo, no ventre, a vové, a Chapeuzinho Vermelho depois a
senhora que veio, e bem ele disse: “mas néo é possivel, este lobo grande é
malvado, é preciso abrir-lhe o ventre”. Entéo, depois eles abrem o ventre,
todos tornam a sair, ¢ o que faz o lobo? Ele os engole. Entdo, a gente Ihe
corta o ventre, a gente lhe colocou uma pedra no ventre, ele foi beber um
gole e caiu na fonte.”"

107



MELO, Lélia Erbolato. 4 propésito da variagio e das variedades de linguagem.

Comentdrio: Neste texto, o organizador dominante depende sem-
pre da mistura, mas de um outro tipo de mistura. Se f6ssemos psicélogos
cogrutwistas, poderiamos dizer que esta crianga integrou mal a sucesséo
dos acontecimentos, que sua memdria é mediocre, que a identificacdo dos
personagens deixa a desejar: O que parece ser importante aqui é ver que um
ouiro organizador na narrativa tradicional, a repetigio de acontecimentos
paralelos déo ao texto a ligeireza que lhe permite evitar ao mesmo tempo
um fim dramdtico e o “happy end” banal das versées agucaradas do
“Chapeuzinho Vermelho”. Enfim, o organizador do texto é a mistura de
dots fios condutores diferentes: o elemento temdtico, proveniente da tradi-
¢do, e a repetigdo, modo préprio de a crianga organizar a narrativa.

Texto (3) “Era uma vez uma rainha e um rei. A rainha era minha
mie, € o rei, meu pai. Meu irméo era um grande principe e eu uma peque-
na princesa. Tinhamos tudo o que querfamos. Mas um dia, a infelicidade
chegou: eles queriam se divorciar. Mas nés, de um certo modo, estdvamos
de acordo e um outro, nio. O primeiro era porque tinhamos tudo o que
queriamos, € o outro, nés ndo gostdvamos de nosso pai. Chegou o dia do
divércio, ¢ agora um problema: minha mée queria ficar no castelo e meu
pai também. Entéo a familia de minha mae votou por ela, e a familia de
meu pai votou por ele. E minha mie ganhou. Entio meu pai partiu. Um
dia minha mée saiu conosco € viu um bonito menino. Eles se viam sem-
pre. Entdo, o0 menino decidiu casar minha mae, ¢ ela disse “de acordo”.
Entdo, logo ela escreveu a meu ex-pai e lhe disse: Vocé pode vir ao castelo
porque agora eu nio sou mais rainha. Eles se casaram. Meu irmao tornou-
se mecinico e datilégrafo.”

Comentdrio: Aqui, a estrutura da mistura torna-se perfeitamente
clara sob a forma de frases metadiscursivas do tipo: “a rainha, o rei. A
rainha, é minha mée, o rei, é meu pat; hd um problema, somos nés”. Mas
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0 que constitul fonte de prazer é ainda a capacidade de brincar mistu-
rando, em particular utilizando o vocabuldrio tradicional da familia, mas
modificando-o: podemos falar da “familia de meu pai” e da “familia de
minha mde”? Ainda melhor, de meu ex-pa.

Assum a crianga ndo apresenta puramente e simplesmente o “pa-
tos de familia™: ela retoma uma situagdo da vida cotidiana, a reintroduz
no interior do conto mais ou menos mitico do castelo, e, em seguida, o
retransforma em problema completamente prosaico, a saber o fato que,
ao final de um certo tempo, a mde diz que ela vai embora e, que de todo
modo, eu sou datilégrafo e meu irméozinho é mecdnico.

Concluindo, Frangois enfatiza (¢ com ele concordamos) que o im-
portante € que ndo sabemos absolutamente como criangas desta faixa etéria
(5 ou 6 anos) souberam integrar no interior de um texto estes modos
discursivos diferentes. O que poderfamos tentar ver ¢ que h4 textos em
que se observa uma “felicidade textual” sob forma de mistura e outros
textos em que 1sto nio acontece...

RESUME: Lintention est de reprendre, dans les limites de ce travail, Vygotsky
Bakhtine et Bruner en essayant d’articuler le théme proposé & Pidée de circulation
discursive et d’étayage et, finalement, & partir des exemples montrer qu’isoler la
structure des récit améne & oublier en méme temps des variations de “médium”, de
places discursives et de contenu, tout cela que, d’aprés Frangois (1996), permet
quun récit écrit et un récit oral vie soient pas racontés de la méme fagon.

MOTS-CLES: variation; circulation discursive; récit.
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