Revista da ANPOLL, n® 5, p. 139-150, jul./dez., 1998

A EMERGENCIA DA FUNGCAO POETICA NOS TEXTOS
ESCRITOS PRODUZIDOS POR UM ADULTO QUE
APRENDEU A LER E ESCREVER NA PRISAO

Leda Verdiani T fount®

RIESUMO: Este trabalho relata uma experiéncia com um mélodo de alfabetizagio

€« 2

de adultos construido por mim, denominado “método discursivo”. Apresenta ainde
o resullady da aplicagio desse método em um prisioneiro de uma cadeia piiblica,
cufa escrita potco a pouco “deslizon” pare a fungio poética da linguagem.

PALAVRAS-CHAVE: Mfabetizagio de adiltos; método discurstvo; fingéio posti-
ca da linguagem.

INTRODUCAO

stc trabalho retoma algumas publicagées anteriores, nas quais
E contextualizo historicamente o que serd aqui tratado. (Por
exemplo, "Tfouni, 1992, 1994, 1996a,b). Em sintesc, trata-sc do scguin-
te: & quase uma década, venho oferecendo & comunidade um programa
de alfabetizagio de adultos que é coordenaco por mim ¢ conduzido por
alunos(as) da graduagiio em Psicologia da USP dc Ribeirdo Preto. Sob a
forma de disciplina-cstdgio, semestralmente os alunos(as) podem matri-
cular-sc ¢ participar desta experiéncia tinica dentro de uma cstrutura
curricular, cujo objetivo é preparar profissionais para atuarem na drea de
alfabetizagdio de adultos, quer em projetos institucionais, quer fora deles,
cm cardter alternativo. Dentro deste projeto de extensao de servigos, de-
senvolvi um método de alfabetizagdo de adultos, que denomino de méto-
do discursivo, do qual falarci brevemente mais abaixo.
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Continuando a descrigiio da estrutura desse servigo, acrescento cpue
o trabalho ¢ desenvolvido através de sesses semanais de supervisiio, cu-
rante as cuais os(as) cstagidrios(as) sio oricntados sobre o tipo cle ativicla-
des que deverdo desenvolver na semana posterior, hem como sobre os re-
cursos ¢/ou materiais de auxilio diddtico-pedagdgico ¢ leituras suplemen-
tares de que precisardo. Cada dupla de estagidrios(as) tem a incumbéncia
de montar uma turma de adultos ou adolescentes nio-alfabetizaclos, ou
com um conhecimento inicial da escrita. Do mesmo modo, o local onde as
aulas scriio ministraclas, bem como o hordrio mais conveniente para as
aulas ficam dependendo de uma negociagio entre estagidrios(as) ¢ o futu-
ro grupo-classe. Os cursos siio desligados da estrutura formal da escola.
Nio hd matrfcula, controle de presenga, provas, prazo para inicio ou tér-
mino, controle do ntimero de alunos. Em geral as aulas sio dadas trés
vezes por semana, ¢ 18m a duragiio de uma hora ¢ trinta minutos cada, o
que perfaz um total de cquatro horas ¢ meia de aula por semana.

Nestes anos toclos, as dezenas de turmas com as quais ji trabalha-
mos localizaram-sc em diversos bairros com baixa concentragiio de rencla
dc Ribeirdio Preto, muitas vezes em favelas, outras em casas paroquiais, ou
ainda em organizagdes que prestam assisténeia & comunidade carente da
cidade, como ¢ o caso da Fundagdo Vida Nova, que atende criangas de
rua, ou i Oficina de Marcenaria, que desenvolve um projeto de educagiio
pelo trabalho. Em algumas ocasidcs, ultrapassamos os limites da cidale, ¢
fomos até cidades préximas. Assim, por exemplo, uma destas turmas foi
montada com cinco detentos de uma cadcia pablica da cidade de
Sertiozinho, préxima a Ribeirdio Preto, por duas (na época) alunas da
graduagiio, Ana Paula Soarcs da Silva ¢ Rosa Virginia Pantoni. Ultrapas-
sando uma séric de dificuldades de todo tipo, desde exigéncias burocriiti-
cas (como por cxemplo, a necessidade de escolta para que os presos pucles-
sem ir até o local das aulas) até a ma vontade clas autoridacdes ¢ a falta de
respeito pelo espago onde desenvolviam scu trabalho (no inicio, os guar-
das cue faziam a escolta andavam pela sala, ou entiio postavam-se A por-
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ta ¢ ficavam fazendo comenténos inadecuados sobre a atividade pedagé-
gica), ambas persistiram durante quatro mescs, ¢ conseguiram um resul-
tado final com um dos alunos, Mério (nome ficticio, em homenagem a trés
Marios da literatura brasileira: Quintana, Palmério, ¢ de Andrade), resul-
tado cste que a0 mesmo tempo que aponta para a demonstragéo de que o
analfabetismo no Brasil tem solugiio, também serve de manifesto acerca
da for¢a que tem um método voltaclo para as verdacleras questdes envol-
vidas em programas de alfabetizagiio.

Retomando, ¢ deste aluno especificamente que pretenclo falar acui,
devido & importancia que tem para aqueles que trabalham na drea de
letramento ¢ alfabetizagiio, os resultados que foram obticdos com cle du-
rante o processo de aquisigiio da cserita: scus textos revelam claramente
um direcionamento para a fungiio poética da linguagem, conforme irci
mostrar mais & frente. Antes de apresentar os dados, farci uma breve des-
crigio da fundamentagio teérica do método discursivo, bem como do
funcionamento geral do programa.

1. O METODO DISCURSIVO: APRESENTACAO

Nio é meu objetivo alongar-me acqui na descrigiio do método, mes-
mo porque isto ji foi objeto de trabalhos anteriores meus (e. g., Tfouni,
19964,b).

A fundamentagiio tedrica ampla deste métoclo situa-se em uma zona
de nterface da Andlise do Discurso francesa (Pécheux, 1988; Orlandi,
1987a), da Psicolingiiistica de basc sociointeracionista (e Lemos, 1982)
¢ da Lingiiistica Aplicada (Kleiman, 1995). Mais especificamente, ofere-
cendlo um suporte em termos das colocagdes mais recentes acerca do con-
ceito de allabetizagiio ¢ seu redirecionamento, siio usados os trabalhos de
Tfouni (1995a) sobre o conceito de letramento, ¢ o de Gallo (1992) sobre
o discurso da escrila.
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O objetivo geral do processo é promover a mser¢iio dos alfabetizanclos
naquclas praticas lctradas de sua cultura que fazem algum sentido dentro
de suas atividades cotidianas de trabalho, lazer, ctc. Assim, nio h4 adogio
dc livros-textos, cartilhas, ou qualquer outro material diddtico
comercializado. O ensino da lcitura/cscrita s¢ d4 através da produgio dos
textos que os préprios alunos descjam claborar: Deve-se obscrvar que tais
textos nunca ocorrem “desencarnados” de scu suporte scio-histérico: ex-
plora-se semprc o portador que cstd sendo produzido juntamente com o
texto, de tal modo que o processo de integragdo entre cscrita/leitura/ativi-
dade comunicativa ¢ prética social ¢ complcto.

A relagiio em sala de aula ¢ caracterizada mais por uma troca de
papéis do que pela assimetria cldssica professor/aluno. O ponto de partida
¢ sempre aquilo que o aluno jd sabe, ¢ o ponto dc chegada é aquele quc o
aluno descja atingir. O professor desempenha uma fungiio de mediador,
muito semelhante aquela proposta por Vygotsky (1984) para descrever o
papel do adulto como responsivel pelo processo de ingresso da crianga no
simbélico. O objctivo de fim de processo & oferecer aos alunos oportunida-
des para que sc apropriem do papel de autores de sua escrita. Tal possibi-
hdade de autoria é marcada lingiiisticamente principalmente pela coe-
sdo, mas também tem a caracterfstica de um deslocamento com relagiio
aos mecanismos de parafrase ¢ reprodugio de senticos que predominam
na cscola. Deste modlo, os produtos escritos dos alunos, apds poucos meses
de aulas, podem ser caracterizados pela criatividade (no sentido dado por

Orlandi, 1987b).

Conceitos tais como os de segmentagio, texto, portador de texto,
unidade, recorte ctc. sio aprendidos pelos(as) cstagidrios(as) curante :
supervisio, ¢ todo um trabalho prético decorre disso.

De acordo com cste método de alfabetizagio de adultos, as classcs
ndo sdo tratadas como sc fossem todas iguais. O ponto de partida é exata-
mente a diferenga. Assim, cada grupo encaminha o aprendizado para acjie-
las nccessidades cotidianas especificas nas quais a cscrita Ihes faz falta.
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¢ aqui retomada, mas niio mais no tom nostélgico ¢ deprimido cue csta
presente na quaclra anterior. Desta vez, o tom é de desafio, de vigor. Kste
rapaz, j4 um cscritor, esta sem divida sentindo-sc mais forte, ¢ com certe-
za parte dessa scnsagéio de poder tem origem no dominio da escrita. No
texto abaixo, Mério expressa de forma ainda mais sofisticada csse duplo
caminho (fungiio poética/ tematica da liberdade) que sua escrita toma:

LAGRIMAS

Dizem que homem néio chora. Uns homens tem vergonha de chorar, outros néo tem.
Uns séio sentimentais outros néio sio. Mas dependendo da hora, todo homem chora.
Se é por amaor, se é por doenga, as ldgrimas rolam. Atrds das grades tanta genle.
Uns vivendo sem razdo. Em suas celas descrentes, nesta vida de prisiio. As lagrimas
rofam por dor da solidéo. Quem néo é o iiltimo & o primeiro. K a vida prossegue

assim uns rindo, oulros chorando.

O que atrai a atengiio no texto acima (jd estruturado como texto
genuino) ¢ o uso consistente da vima (hora/chora; amor/dor; gente/des-
crente; razéo/prisdo/solidao). Aparentemente, Méario comegou a tomar
consciéncia de que podia “brincar” com os sons das palavras apés ler al-
guns livros de cordel que as estagidras levaram para a aula, pelos quais
interessou-se bastante. Desta espécic de insight, lado a lado com o sofri-
mento pessoal que demonstrava pelo fato de estar preso (a metéfora sobre
a liberdade aparcce nesse texto de forma incipiente), Mério completa o
processo de deshizamento de sua escrita em divegiio & fungéo poética da
linguagem (cf. Jakobson, 1995). Por exemplo, em uma carta para a méc,
cle escreve:

MAE

Gragas a Deus en the tenho no coragiio e o sua presenga viva neste dia para
mim agradecer.

Porque para muitos esse dia duro e longo néo aquece mas queima. (...) K nesta

hora sem mdie, ¢ uma hora vasia, com muito de saudade e de lembranca.
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AhL... doce presenga! O sorriso na hora da volla, refeigio posta na mesa.

. aqueles olhos acesos, escancarados. lelas acesas.(...)

$ emocionante pereeher os recursos estilisticos cle cue M. faz uso no
texto acima. Metéforas ¢ metonimias, cue com certeza néo se aprendem na
escola, nem dependem do grau de letramento da pessoa, mesclam-se para
formar uma bela pega, delicacla ¢ sensivel. A eserita acui estd claramente
servinco a uma fungéo catdrtica, apaziguadora do soflrimento deste rapaz.

4" Fase — A iltima fasc do processo de etramento-alfabetizagiio de
M. estd claramente marcada pelo predominio da fungio poética (nio por
acaso, lembro cu, visto que M. queria ser macstro, ¢ pocsia ¢ masica siio
inscpardveis). Para ilustrar isto, sclecionei a pocsia que se segue:

ACURIN DO AZUL.
locé sabe o que é uma papoula?
E uma borboleta que virou flor
FKis meu vio silencioso solene livre
Meu péssaro ergue no lempo no vento o trago da vida,
Meu peito riscando espagos
cortandn todos os lagos
livre, infinito enfin.
Vida soffid- ¢ vivica.
Meut tempo riu e chorou...
Que é da minha amada?- O sempre impuossivel sonho-

Te espero na curva do azul...

CONCLUSOES

Procurei apresentar evidéncias, através da andlisc de daclos, de que
uma proposta cle alfabetizagiio centrada na nogéo de diferenga, ¢ que su-
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poe o conceito de letramento & capaz de operar profunclas transformagdes
nas pessoas que aprendem a ler ¢ escrever. Deserevi um método construico
por mim ao longo de vérios anos de trabalho com alfabetizagéo de adul-
tos, métoclo cste que denomino de método discursivo, porque tem como
proposta central fidar com o sujeito da escrita enquanto uma posigiio
discursiva que pocle ser ocupada por todos. lsta posigiio, dentro do méto-
do aqui proposto & tal que permite uma séric de deslizamentos cfetuaclos
dentro do préprio processo de dominio das priticas letradlas, deshzamentos
estes que tém como caracteristica principal o fato de que permitem ao
sujeito usar a escrita para falar de si, de seus problemas, de suas neces-
sidades, de scus descjos. Enfim, este método permite que a subjetividade
tome o lugar da reprodugiio ¢ da paréfrase que predominam nos métodos
traclicionais. No caso aqui estudado — o de um prisionciro que aprendeu
aler ¢ escrever na prisiio — vimos como o dominio das téenicas escritas veio
acompanhaclo de uma conscientizagio cle sua problemética pessoal, ¢ evo-
luiu claramente em diregiio & fungiio poética da linguagem. Certamente
este pocta ndo teria nascido, se tivéssemos nos preocupaclo apenas com o
ensino dos rudimentos da leitura/eserita, ou com as habilidades funcio-

nais clos usos da cscrita. (CNPq, FAPESP, CAPES).

ABSTRACT: In tlus paper, | present an experience with « method (named
“discoursive method”) for teaching adulls to read and write. It s also ecamined
haw a prisioner, who became literate while in prison, has started to show the poetic
Sinction of language in his writings.

KEVIVORDS: Adult literacy: discoursive method; poetic finction of language.
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