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A POLITICA GOVERNAMENTAL PARA O ENSINO
DE PORTUGUES A IMIGRANTES ALEMAES NO
BRASIL: GERADORA E DESTRUIDORA DA
EXPERIENCIA DA ESCOLA TEUTO-BRASILEIRA

.

José Marcelo Freitas de Luna’

RESUMO: No presente artigo sao examinadas as acbes governamen-
tais dirigidas a educagao dos teuto-brasileiros durante as primeiras
quatro décadas do século XX. Sao apresentadas, com base em fontes
primarias, informagées sobre o sistema escolar publico luso-brasileiro
do periodo e discutidas as duas campanhas de nacionalizacdo, atra-
vés dos seus dispositivos legais e das experiéncias com o ensino de
portugués desses emergidas no Estado de Santa Catarina. Dada a
natureza dessa legislagéo, a discussao é conduzida sob a perspectiva
da educagdo e dos direitos lingtiisticos de minorias.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Portugués; Historiografia; Imigrantes
Alemaes; Direitos Lingtiisticos.

Introdugao

Até a Primeira Guerra Mundial, o ensino nas zonas de
imigracdo européi: em Santa ~ ~tarina era feito basica-
mente em escolas criadas pelos proprios imigrantes. O desenvolvi-
mento desse sistema escolar foi motivado r~la auséncia do Estado
em prover essas populacdes da educagao , « devida.

*  Universidade do Vale do Itajai.
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As quatro primeiras décadas do século XX, recorte para o pre-
sente artigo, foram caracterizadas por varias reformas, as quais fo-
ram consubstanciadas em varias leis e regulamentos. Antes de nos
aprofundarmos no periodo em questio, convém resumidamente des-
crever a Instrucdo Publica em Santa Catarina no final do Periodo
Imperial.

De forma geral, as diversas reformas, empreendidas ao longo
do século XIX, ndo conseguiram tornar eficiente o sistema de ensino
em Santa Catarina. O servigo de inspecdo escolar era tido como defi-
ciente e os professores continuavam sem a habilitacdo necessaria
para prover os alunos de um ensino condizente.

Motivados por esse panorama, a Assembléia Provincial lancou
mao, em 1880, de sua prerrogativa, autorizando o Executivo a pro-
mover mais uma reforma. A expectativa do Governo, com a chamada
reforma de 1881, era imprimir no Sistema Escolar das Provincias as
‘idéias’ em discussdo e pratica na época “nos paises mais adianta-

dos”.

Na pratica, contudo, apds os primeiros cinco anos da reforma, o
quadro permanecia inalterado. Os relatérios consultados revelam ter
havido uma expressiva falta de fiscalizacido sobre as atividades de
professores e alunos das escolas da Provincia. Os baixos salarios so-
mados a falta de uma politica de qualificacdo para o docente eram
apontados como justificativas para uma demanda inexpressiva pelos
cargos de docéncia e, como consequiéncia, para uma dificuldade de
manutencao do aluno em sala de aula.

A propésito da evaséo de alunos em fase tida como obrigatoria,
ha que se registrar a participacéo da sociedade como um tedo e, em
particular, da familia. Nos relatérios consultados, encontramos como
recorrentes reclamagdes de professores e dirigentes escolares sobre
discursos de pais de alunos, que néo viam na permanéncia na escola
vantagem alguma para seus filhos. Lamentando essa questio, o Pre-

! Fala do Doutor Antonio Gongalves Chaves. p. 9.
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sidente da Provincia, Francisco José da Rocha, descreve a atitude
mais tipica da época:

Os avés nada sabiam, dizem eles, e viveram; nés pouco sabe-
mos e vamos vivendo e somos solicitados para eleitores e até
para autoridades. Nossos filhos, que hao de por for¢a saber
mais do que noés, o que virao a ser??

O periodo Imperial chega, assim, ao seu término exibindo o
mesmo quadro educacional do inicio do século. O argumento mais
comumente usado para justificar essa inalterancia era aquele rela-
cionado & criacdo excessiva de leis e de outros dispositivos legais.

No que concerne & educagido da populacgido de origem estran-
geira do Estado, o descrito resumidamente acima pode ser facilmente
aplicado. A preocupacéo do governo com a assimilagio do imigrante,
através do ensino compulsoério de portugués, contudo, ja é registrada
durante o periodo imperial.

Pela Lei 1.114 de 30 de setembro de 1886, o Governo vinculou
o auxilio financeiro as escolas ao ensino do vernaculo. No seu relato-
rio de 1887, o entdo Presidente da Provincia, Francisco José da Ro-
cha, revela que a aplicacdo da lei encontrou resisténcias diversas em
meio aos professores e as autoridades estaduais da época. Segundo
ele, ndo havia, no aparato didatico pedagéogico existente nas zonas de
colonizacéo, condi¢des para o ensino em bases bilingties.

A concepc¢ao adotada na época era a de alfabetizar o aluno ini-
cialmente na sua lingua materna (alemao, italiano ou outra), e s6
apos introduzir o ensino do portugués. Contudo, essa segunda fase
ndo se concretizava pois coincidia com o momento de retirada dos
alunos da escola, por seus pais, em fungéo de atividades ligadas ao
trabalho. Dessa forma, o periodo imperial chegou ao seu fim com o
problema do ensino da lingua portuguesa para as populacoes imi-
grantes inteiramente por resolver.

2  Relatorio do Presidente Francisco José da Rocha. p. 96.
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Durante o periodo republicano, a politica lingtistica governa-
mental voltada aos imigrantes pode ser abordada em termos das duas
Campanhas de Nacionalizagao de Ensino, as quais foram levadas a
efeito por ocasido das duas Grandes Guerras Mundiais.

1. A Primeira Campanha de Nacionalizagao:
O Programa Orestes Guimaraes

Com a proclamagio da Republica e a conseqiiente adogdo de
novos valores sociais e politicos, os problemas educacionais vividos
pelos Estados continuaram sendo alvo de reformas diversas. Em Santa
Catarina, a mais importante dessas reformas, e a que desencadeia a
primeira campanha de nacionaliza¢ao do ensino, comeg¢a em 1911. O
Estado estava, desde setembro de 1910, sob o governo do Coronel
Vidal José de Oliveira Ramos (daqui por diante Vidal Ramos), natural
do planalto catarinense e de familia luso-brasileira de latifundiarios e
pecuaristas. Seu governo abriu uma dinastia na politica catarinense
que determinou os caminhos e a for¢a das agées da nacionaliza¢do
no Estado.

Para atacar o problema da educagdo em Santa Catarina, Vidal
Ramos foi buscar em Sao Paulo, na pessoa de Orestes Guimaries, o
modelo de ensino. Esse Estado tinha atingido um nivel de referéncia
em termos de educagao, em funciao de reformas executadas por
Bernardino de Campos em 1893. As reformas paulistas, por sua vez,
foram muito influenciadas pela linha pedagdgica norte-americana,
trazida com a fundacéo da Escola Americana por missoes evangélicas
dos Estados Unidos. Na area do ensino de portugués, destacou-se o
trabalho da professora Miss Marcia Browne, com o ensino da alfabe-
tizacao pelo método analitico.

O paulista Orestes Guimaraes chegou a Santa Catarina gozan-
do de todo apoio, do governo e da sociedade em geral, para as agdes
que ele viria a desenvolver durante os vinte anos que esteve ligado a
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causa da educacgdo do Estado. A responsabilidade atribuida a Ores-
tes Guimaraes era, além da reformulagéo geral do sistema educacio-
nal, principalmente no que se referia as altas taxas de analfabetismo,
resolver a questao da assimilagdo dos grupos imigrantes.

Nesse sentido, o seu trabalho notabilizou-se por uma agéo di-
reta junto as escolas e ao corpo docente em particular, ao qual ele
fornecia, pessoalmente, as diretrizes e estratégias de ensino das dis-
ciplinas curriculares. Aqui, no entanto, interessam-nos apenas a sua
atividade relacionada ao processo de nacionalizagdo e a sua orienta-
¢ao para o ensino do portugués.

A campanha de nacionalizacéo iniciada por Orestes Guimaraes
em 1911, portanto bem antes do periodo mais conflitante causado
pela guerra, pode ser caracterizada como um processo gradual de
assimilacdo. Basicamente, esse processo desenvolveu-se pela cria-
cao de grupos escolares e de escolas complementares, nos munici-
pios de origem colonial, e pela imposi¢édo do ensino de portugués nas
escolas de imigrantes. Respaldou essa estratégia o decreto n°® 794 de
2 de maio de 1914, que reza:

O ensino particular podera ser exercido livremente, salvo quando
for subsidiado pelos cofres publicos, quer estaduaes quer
municipaes. Nesse caso devera ser ministrado sempre na lingua
vernacula (Art. 129).

O principal problema encontrado por Orestes Guimaries para
implementacéo da escola publica em zona de imigracao foi a falta de
professor com competéncia lingtiistica para o ensino de portugués. Ele
acreditava que o professor adequado para essas escolas deveria ser
proficiente nas duas linguas, no portugués e na lingua do aluno e da
sua comunidade, principalmente quando o aleméao. Sobre isso diz:

O professor que tem de ensinar a criangas que falam uma lingua
differente da sua, tem estricta necessidade de saber essa lingua.
E o caso dos nossos centros de origem alemé, para onde é pre-
ciso enviar professores que falem o idioma alemao (Guimaraes,
1918: prefacio).
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Como encontrar professores, com essa qualificacido e disposi-
¢do para permanecer nos distantes nucleos do interior do Estado a
" salarios mddicos, representava uma dificuldade, professores sem o
conhecimento da lingua dos alunos ocuparam os cargos abertos nas
novas escolas. Contudo, a adaptagido dos mesmos ao trabalho com
criangas cuja lingua o professor nédo entendia provou ser desapontador
para todos os envolvidos.

O professor comumente desistia do trabalho por nédo conseguir
se entender e conseqlientemente transmitir contetido aos seus alu-
nos. Além disso, sentia-se segregado socialmente pela falta de conta-
tos com adultos de origem luso-brasileira. No que diz respeito as crian-
cas, o aprendizado do portugués mostrava-se impossivel, o que levou
a uma desconfianga, por parte dos pais, acerca da qualidade da esco-
la publica.

Para resolver o problema da proficiéncia linglistica e, conseqtien-
temente, da habilidade didatica do professor para a zona de imigragéo,
Orestes Guimarédes introduziu a Lingua Alema como disciplina
curricular na Escola Normal e nas Escolas Complementares do Es-
tado. Essa medida, que foi respaldada por decretos de 1911 e reforcada
em 1926, desagradou parte da sociedade catarinense, que ja se mos-
trava indisposta a expressoes das comunidades teuto-brasileiras.

O clima de opinido trazido com a 1* Guerra Mundial, que se
intensificou com a adesédo do Brasil aos Aliados em 1917, fez-se acom-
panhar de algumas medidas legislativas que atingiram mais direta-
mente ainda a educacio nas zonas de imigracéo alema.

Logo em outubro de 1917, a lei estadual 1.187 tornou obrigaté-
rios o ensino preliminar a criangas de 6 a 15 anos e a inclusio das
disciplinas Linguagem, Historia e Geografia do Brasil, Cantos e Hi-
nos Patriéticos, todas em lingua portuguesa. Essa lei, bem como as
outras do periodo, abordavam as escolas particulares das zonas de
imigracdo como escolas estrangeiras, desconsiderando o fato de que
essas tinham como clientela criancas nascidas no Brasil, que eram,
portanto, brasileiras.
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Em 8 de novembro do mesmo ano, o decreto 1.063 determinou
a carga horaria a ser desenvolvida para cada uma das disciplinas
acima, definindo como autorizadas para uso apenas as obras de au-
tores nacionais. Dispds ainda sobre a reabertura de escolas fechadas
pelo argumento de ineficiéncia quanto ao ensino da lingua portu-
guesa. Por ineficiéncia, o decreto referia-se ao ensino ministrado por
professores que néo falavam “correntemente o portugués”, ou que
fizessem uso de material didatico ndo autorizado.

A concessdo de reabertura da escola era dada com base em
verificagéo feita pelos Inspetores Escolares e por professores desig-
nados, conforme evidencia o documento abaixo transcrito:

Tendo Amadeu Baeder, professor particular em Séo Pedro,
Colonia Olsen, municipio de S. Bento e Ludwig Neuman, idem
das Escolas de Cedro Grande e Aguas Claras, no municipio de
Brusque, pedido licenga para reabrir as suas Escolas, de accordo
com o Decreto n® 1063, de 1917, designe as professoras Martha
Tavares Alves e Ilsa Tavares para verificarem si o primeiro
daquelles mestres fala correntemente o Portuguez e os profes-
sores Guilherme Wiethorn Filho e Laura Garcia para identica
verificagdo do segundo dos mesmos mestres. (Minutas da Ins-
trugao Publica, 1918 e 1919: 23)

Para as escolas, ajustar-se as exigéncias legais de reabertura
foi bastante problematico. Encontrar professores competentes e ma-
terial adequado em meio a um sistema de ensino publico precario
constituia-se quase uma impossibilidade. As escolas tinham que con-
vencer as autoridades locais que o curriculo dispunha de tempo su-
ficiente para Portugués, Histéria e Geografia.

Por outro lado, conseguir passar nos exames introduzidos era
muito dificil para muitos professores. Boa parte deles era formada
por imigrantes nascidos na Alemanha, que nao tinham tido a preocu-
pacado em adquirir a cidadania brasileira. Invariavelmente, os exami-
nadores mostravam-se relutantes em permitir que ‘inimigos’ ensi-
nassem. Muitas escolas permaneceram fechadas permanentemente,

65



LUNA, José Marcelo Freitas de. A politica governamental para o ensino de portugués a...

o que implicou o afastamento de milhares de criangas teuto-brasi-
leiras da educacao formal.

Durante o periodo de guerra, todos os esforgos de assimilagao
progressiva foram, aos poucos, sendo confundidos com incidentes
relacionados ao fechamento de escolas, pedidos de puni¢do de pro-
fessores, que clandestinamente continuavam a ministrar aulas em
suas residéncias, e, ainda, com alguns casos mais esdrixulos como
o abaixo resumidamente descrito.

Conforme determinagdo de V. S. em telegrama de hontem, pas-
so a relatar o ocorrido em minha casa ou antes, na sala da Esco-
la por mim regida, no dia 15 do corrente. Roberto Hoffman, pro-
fessor allemao do povoado de Matto-Preto, sendo constrangido a
fechar sua escola, em virtude das ordens do governo logo ao
declarar-se existente o estado de guerra entre o nosso paiz € a
Allemanha, resolveu tomar licgdes de portuguez para reabrir suas
aulas. (...) Ontehontem, como de costume, Hoffman apresentou-
se em minha casa ahora da licgio, isto &, as 16 ¥ horas; fil-o
entrar, mas imediatamente foi-me elle dizendo que nao desejava
mais aprender a lingua portugueza e, pelo contrario, desejava
desaprendel-a porque sua patria, a Allemanha, ja tinha vencido
a todos os seus inimigos ...O Brazil, vencidos os seus alliados,
seria obrigado a pagar uma forte indenisagio de guerra, e, ndo
tendo dinheiro para fazel-o teria for¢osamente de dar uma parte
do seu territério - O Estado de Santa Catharina - De agora em
diante era pois prohibido fallar-se em Sao Bento, outra lingua-
gem néo a allema e dirigindo para a porta exclamou, num grande
transporte de alegria e batendo nos peitos: “Oh! a lingua allema
€ a lingua da gloria; ella sera a lingua universal: Eu fui e sou
soldado alleméo e sei o que vale a Allemanha”. (...) Julgando ser
nao s6 um desacato a mim e 4 minha profissao, como também
um pesado insulto langado por esse individuo a face de minha
cara patria, ndo tendo na comarca autoridade policial e achan-
do-se ausente o snr. Chefe Escolar, resolvi procurar o exmo snr
dr. Juiz de Direito da Comarca, que me aconselhou telegraphasse
a V. S. participando o ccorrido e pedindo providencias (...). (Ofi-
cios da Instrugdo Publica, 1918: 22)

Orestes Guimaraes atravessa esse periodo convencido de que
suas estratégias de assimilacio progressiva ndo podiam sofrer com o
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clima de antipatia e aversdo ao alemao trazido pelo conflito bélico. No
seu relatorio de 1918, ele se defende de comentarios contrarios a sua
politica de manter o ensino de alemio nas escolas de formacio de
professores, dizendo:

O estado de guerra actual ndo modificou o problema pedago-
gico: a lingua, as tendencias e os habitos continuam a ser os
mesmos nos alludidos centros, (...) Si, para ensinar o portuguez
a quem so fala o alemao, o professor tem necessidade de co-
nhecer esta ultima lingua, bem é que se conserve nos pro-
grammas da Escola Normal e escolas complementares o en-
sino do alemdo, néo obstante o jacobino modo de pensar dos
que entendem que apprender uma certa e determinada lingua
€ homenagear a nacdo que a fala! (Guimaraes, 1918: prefa-
cio).

Além de posicionamentos como esses enfatizando a sua atitu-
de em relagéo ao ensino do portugués feito por professor bilingiie, os
principios metodolégicos difundidos por Orestes Guimaraes podem
ser encontrados em apenas duas publicagdes. A primeira, publicada
em 1918, carateriza-se como um Termo de Visita de Verificacdo, feita
a um grupo escolar em Blumenau. A segunda representa um Progra-
ma de Ensino, desenvolvido por ele em 1926, especificamente para
as escolas das zonas coloniais.

Nessas duas fontes, apesar do periodo de oito anos que as se-
para e das diferentes clientelas que visam, percebemos que Orestes
Guimarades baseou-se nos mesmos objetivos para elaborar as estra-
tégias de ensino recomendadas para a lingua portuguesa.

Partindo da evidéncia de que quase a totalidade das criancas
nas regides de imigracao nao falava ou compreendia o portugués, ele
estrutura o programa ampliando a carga horaria desta disciplina e
propondo estratégias de interdisciplinaridade, como ele mesmo enfa-
tiza: “cada parte do programa, convenientemente processada, CONS-
TITUE EXCELLENTE ELEMENTO PARA O DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM (Guimaraes, 1918: 3)". Os programas sdo organizados
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por ano escolar e por habilidades lingiisticas, no caso leitura e lin-
guagem oral e escrita.

Para leitura, ele sugere atividades que se fundamentam, se-
gundo cle, numa visao eclética, situada entre a corrente tradicional
de alfabetizacdo pelo método sintético e a entao recente corrente ba-
seada no método analitico. Nesse sentido, Orestes Guimaraes suge-
re, para os primeiros anos, a estratégia de apresentacédo, no quadro
negro, de palavras isoladas, seguidas de repeticdo e tradugio para
retencio® do significado. Apos os exercicios de traducio, as instru-
¢oes sao no sentido de decomposicao das palavras em silabas, com
énfase na exatidiao da pronuncia das mesmas.

O passo seguinte € a introdugdo dos alunos as cartilhas, para
as quais as mesmas estratégias de traducao e decomposigdo de pala-
vras e sentencas sdo recomendadas. Para os demais anos, as mes-
mas atividades de leitura sio reproduzidas e sua verificagdo ou corre-
¢do vai adquirindo um carater punitivo, conforme indica o trecho
abaixo:

Na aula apds o recreio, o professor l&é o capitulo, chama os
alunnos, alternadamente, manda-os ler em voz alta, corrige a
pronuncia, pontuacio e accentos da phrase; ordena que os
alunnos preparem o capitulo em casa (...) o professor chama
todos os alunnos, deixando sem recreio ou presos depois da
hora aquelles que nido tenham preparado as licées. (Guima-
raes, 1918: 5)

No que concerne ao ensino da linguagem oral, os programas de
Orestes Guimardes elegem atividades orais como a base para o de-
senvolvimento da escrita. Para justificar a necessidade de um trata-
mento mais elaborado dessa habilidade, o autor faz referéncias a teo-
rias de aquisicdo da linguagem materna e a sua relagdo com o pro-
cesso de aprendizagem de uma segunda lingua.

3 O uso de retencao, embora possa parecer estranho e deslocado, substitui memorizagao,

termo que carrega uma associagio direta com uma metodologia /abordagem especifica.
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Para o desenvolvimento dessa habilidade, novamente sugere o
emprego escrito de palavras isoladas no quadro negro, pelo profes-
sor, e a formacéo de sentencas nas trés formas, seguidas de traducéo
para o aleméo pelo aluno, conforme mostra o exemplo abaixo:

Entre essa madeira, ha um enorme madeiro. Entre a grita da
maruja, ouviu-se o grito do commandante. Saia por essa porta
e va ao porto. A agua do meu banho estava com banha (...)
(Guimaraes, 1918: 13).

Além desses exercicios de repeticao e traducgido de palavras e
sentencas isoladas, o autor recomenda o que se pode chamar de topi-
cos de conversagdo ou, em suas palavras, ‘palestras em forma de
dialogos’, sobre assuntos ligados a escola, ao municipio, ao pais, ao
asseio do corpo, das casas, etc. Contudo, ele nido fornece as estraté-
gias para condugéo desse exercicio; apenas menciona que os termos
devemn ser abordados por idéias gerais e que os alunos devem se
expressar em lingua portuguesa.

Por fim, para a linguagem escrita o autor reivindica a integra-
¢ao ou ensino intercorrente das trés habilidades. Nessa linha, sugere
atividades de copia e ditado das palavras, das sentengas e passagens
dos livros de leitura que foram trabalhados oralmente. Da mesma
forma, os exercicios de decomposicio silabica sdo recomendados como
atividade escrita.

Para o segundo ano, essas atividades sio mantidas em sua
natureza, sendo apenas ampliadas no que diz respeito ao tamanho
dos textos. E s6 nessa parte do programa do segundo ano que o en-
sino da gramatica é contemplado, através de exercicios sobre flexdes
e derivagdo, com base em palavras potencialmente ja conhecidas pe-
los alunos, como essas abaixo:

projectil, festim, ferrugem, ferradura (...) (Guimaraes, 1926:16)

No terceiro ano, o ensino da gramatica ganha todo espaco das
trés habilidades de forma explicita, tendo como
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as mesmas recomendadas para os outros assuntos dos primeiros anos,
conforme ijlustra o extrato abaixo:

linguagem oral: 1° Conjugacao pratica, em todos os tempos,
dos verbos auxiliares (traducao de todos os tempos conjugados)
(...) 4° Conhecer, praticamente, os adjetivos demonstrativos pos-
sessivos, conjunctivos; 0s pronomes pessoais e as suas varia-
¢oes (decorar e traduzir) linguagem escrita: 1° Escrever, em lo-
dos os tempos, os verbos auxiliares (...) 4° Escrever,
systematizadamente, os adjectivos e pronomes estudados (Gui-
maraes, 1926: 20-21).

2. A Segunda Campanha de Nacionalizagao:
O Programa Liga Pré-Lingua Nacional

Para boa parte da populagdo teuto-brasileira, o final da guerra
nao trouxe as suas institui¢des de volta ao clima de normalidade. Em
Santa Catarina, muitas escolas continuaram a ser perseguidas, atra-
vés de legislacdo restritiva adicional criada apos o armisticio.

Em setembro de 1919, a Lei n° 1.283 reforgou o previsto na Lei
1.187 de 1917, definindo como escolas estrangeiras aquelas cuja ins-
trucdo em uma ou mais disciplinas fosse dada em outra lingua que
nao o portugués, independente da nacionalidade ou local de nasci-
mento do professor. Um més mais tarde, muitas escolas foram fecha-
das em Santa Catarina, por causa de supostas violacées dessas exi-
géncias. Em janeiro de 1920, a Lei n°1.322 especificou que as escolas
teuto-brasileiras deveriam oferecer vinte e quatro periodos de instru-
cdo, em lingua portuguesa, de Leitura, Escrita, Histéria, Geografia,
Musica e Civismo. Além disso, todos os documentos escolares deve-
riam ser escritos em portugués.

Toda essa legislacdo continuava a refletir a atitude dos gover-
nantes de tendéncia nativista, os quais reportavam tal sentimento e
apoio a obra de nacionalizacdo nos discursos e nos diversos docu-
mentos do periodo entre-guerras. O tom usado nos discursos sobre
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as escolas particulares era geralmente de denuncia contra a suposta
falta do ensino de portugués nas escolas teuto-brasileiras e de outras
origens estrangeiras. Isto era tomado, pela sociedade em geral, como
argumento de sustentacao da segunda campanha de nacionalizacao,
que se desenhava ao longo da década de 30. Os textos, abaixo trans-
critos parcialmente, ilustram essa atitude:

(...) convém salientar que uma bbéa parle das escolas ruraes
coloniais se acha regida por professores que por falarem mal,
ou nao falarem a lingua vernacula, ndao podem satisfazer as
justas necessidades da nacionalizagido do ensino primario,
assumplo esse que em Santa Catarina se reveste da real im-
portancia e ao qual os seus governos vém de anos dispensando
a maior atencio (...)*

(...) O trabalho nacionalizador nesta unidade da federacio tem
de ser ativo, constante e de grande vigilancia a fim de que se
nao crie um corpo estranho dentro da brasilidade, o que cons-
tituiria uma vergonha para os nossos brios de nagao nova, que
tem de formar-se una e indivisa, e impedir que se desenvolva
no seu organismo civico um quisto de estrangeirismo
degenerador (...)°

Caracteriza-se, assim, como constante nos documentos oficiais
relacionados a segunda campanha de nacionalizacdo, o reconheci-
mento explicito dos governantes desse segundo periodo acerca da
omissado do governo em prover as comunidades imigrantes da educa-
¢ao publica devida. Contudo, merece destaque o fato de que por pro-
visdo todos os documentos reclamam escolas onde o ensino de por-
tugués fosse desenvolvido de forma a promover a assimilacido dos
imigrantes. Ao discutir o papel do governo nesse contexto, o Superin-
tendente Geral de Ensino, Sebastido de Oliveira Rocha, destaca em
seu Relatério de 1939:

Qual o ponto inicial da civilizagio? E sem divida a escola pri-
maria. Era de prever-se que os colonos ao formarem um nu-

*  Relatério. Apresentado ao Dr. Manuel da Nobrega e ao Snr. Dr. Cid Campos.
5 Relatdrio. Apresentado pelo professor Barreiros Fitho.
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cleo, tratassem logo de organizar a sua escola para manter aque-
les principios (...) Se houvesse precaugio dos nossos dirigentes
em dotar cada centro de imigra¢gdo com uma escola perfeita-
mente aparelhada para ministrar os primeiros ensinamentos
de vernaculo, hoje nédo teriamos de ouvir censuras aos nossos
poderes, pela sua negligéncia no tocante ao ensino do Portugués
aos filhos de imigrantes.®

Apos a saida de Orestes Guimaraes, por sua morte, da campa-
nha de nacionalizacdo, em 1930, o sistema escolar do Estado, no
tocante ao ensino de portugués nas zonas de imigracdo, comegou,
aos poucos, a ser guiado unicamente por dispositivos legais. O De-
creto n° 58 de 28 de janeiro de 1931 aborda as escolas particulares
ainda como estrangeiras e determina que todas as disciplinas deve-
riam seguir o programa das escolas publicas do Estado. Ao impor o
programa de Portugués da escola ptblica as escolas teuto-brasileiras,
o educador / legislador continuou a determinar a necessidade de o
Portugués ser tratado como lingua nacional, devendo ser ensinada
indiferentemente com estratégias de lingua materna.

Com a instalac¢ao do Estado Novo, uma nova campanha de na-
cionaliza¢do passou a desenvolver-se, tendo como alvo novamente as
escolas de zona de imigracdo estrangeira. Assumindo que o problema
da assimilagdo nao havia sido resolvido pela flexibilidade das leis
anteriores e, segundo um dos mentores das leis da segunda naciona-
lizagdo, por Ivo d’Aquino, “concepgdes erroneas e até certo ponto in-
génuas” (Aquino, 1942:140), a segunda campanha encontra, no re-
gime autoritario do Estado Novo, o clima adequado para leis impondo
uma assimilacao coercitiva e imediata.

Trés decretos federais podem ser apontados como exemplos de
autorizacéo ao Estado a infringir os direitos educacionais e lingtisti-
cos de suas populacdes imigrantes.

O Decreto-Lei n° 868 de 18 de novembro de 1938 criou, no
Ministério de Educac¢do, a Comissiao Nacional de Ensino Primario.

S Relatorio. Pelo Professor Sebastiao de Oliveira Rocha.
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Essa tinha como um dos seus objetivos a defini¢do de agoes de nacio-
nalizagido integral do ensino primaério de todos os nticleos de popula-
¢do de origem estrangeira.

O Decreto-Lei n° 1.006 de 30 de dezembro de 1938, por sua
vez, normatizou o livro didatico, proibindo o uso no ensino primario
de publica¢ées nao escritas em lingua nacional.

Finalmente, o Decreto-Lei n° 3.580 de 3 de setembro de 1941
ratificou o disposto no decreto acima, enfatizando a proibicdo de im-
portacéo de livros didaticos para uso no ensino primario, bem como a
produgéo, no Brasil, de livros escritos total ou parcialmente em lingua
estrangeira. A proibicdo compreendia também jornais, periédicos,
revistas de igreja, almanaques, literatura devocional e até traducdes
de classicos da literatura portuguesa e brasileira.

Em Santa Catarina, a interpretagido e desdobramento dessas
leis causaram um impacto bastante traumatico para a populacio
teuto-brasileira. Embora a campanha de nacionalizacao houvesse
comecado em 1911, com o trabalho de Orestes Guimaraes, os objeti-
vos assimilacionistas do Governo nao tinham sido alcangados. Con-
tribuia igualmente o fato de politicamente o Estado néo dispor de
uma lideranca positivista mais forte, o que fazia sentimentos nativistas
prevalecerem e se intensificarem com o clima trazido pela Segunda
Grande Guerra.

Explorando esses fatores, a propaganda anti-alema no Brasil
continuava a identificar Santa Catarina como um estado vulneravel a
insubordinac¢ao teuto-brasileira e a adesdo a Alemanha. Soma-se a
todos esses fatores o fato de a liderancga politica no Estado ter, duran-
te esse periodo, estado nas méos da familia Ramos, que exibia ten-
déncias nativistas claras. O Governo, conseqiientemente, sentia-se
mais preocupado e motivado em erradicar qualquer fonte de identifi-
cacdo com o Pais ou com a comunidade inimiga. Em uma entrevista
sobre as elei¢cbes municipais de 1936, Nereu Ramos, entdo governa-
dor, comenta sobre a derrota do seu partido para os integralistas nos
municipios de colonizagao alema:
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(...) Em todos os municipios em que o integralismo venceu, pre-
domina o elemento alemao. A bandeira nao é Plinio Salgado,
mas sim Hitler. (...) Creio que esta na hora de se iniciar uma
enérgica obra nacionalizadora nos municipios em que a coloni-
zacao alema nao quer adaptar-se a vida brasileira ...Isto signi-
ficaria: estacionar mais tropas nas zonas de imigracdo alema,
para que a mistica do militarismo alemio tenha, em nossas
casernas, um derivativo e os elementos teuto-brasileiros apren-
dam a integrar-se na vida brasileira (citado em Gertz, 1987:
112).

A hipétese de vinculagdo da nacionalizagdo ao clima politico
interno do Estado, e nao somente com o clima trazido pelas guerras
encontra sustentacdo quando da consideracido detalhada das leis
estaduais. Como mostramos acima, o governo estadual de Santa
Catarina legislou nesse sentido durante boa parte do periodo que
separou as duas Grandes Guerras. Mas &, sem davidas, a partir da
instalacdo do Estado Novo e da aproximacédo da Segunda Guerra
Mundial, que uma segunda campanha de nacionalizacao se instala,
reelegendo a escola das comunidades imigrantes como seu alvo de
ataque. Segundo Aquino (1942), a primeira campanha havia favoreci-
do a manutencio de escolas vistas por ele como “desintegradas do
sentimento nacional e atentatdrias & comunidade moral e politica da
nacao” (Aquino, 1942: 26). Especificamente, dois decretos podem ser
citados como exemplos do grau de imposicéo e proibicdo que marcou
essa campanha.

O Decreto-lei n° 35 de 13 de janeiro de 1938 proibiu o uso de
nomes estrangeiros em todos os estabelecimentos do Estado, inclu-
sive os escolares. O decreto previa a pena de fechamento de escolas
que, de alguma forma, exibissemm uma denominagido que néo fosse
em lingua nacional.

O carater proibitivo no que diz respeito aos direitos lingtisticos
e educacionais da comunidade teuto-brasileira fica mais evidente,
contudo, no Decreto-Lei n° 88 de 31 de marco de 1938, que estabele-
ce as normas relativas ao ensino primario em escolas particulares. O
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decreto obrigava a escola particular, durante a primeira campanha
abordada como estrangeira, a tirar uma licenca do Governo para seu
funcionamento. A concessao dessa, por sua vez, era vinculada, se-
gundo o decreto, ao cumprimento de muitas exigéncias, entre ou-
tras:

1 - prova de serem brasileiros natos os professores da lingua
nacional, geografia, histéria da civilizacdo e do Brasil e de edu-
cacgao civica e moral, em todos os cursos. (...) 10 - prova da
capacidade didatica dos professores; (Art. 4°) (...) 1 - dar em
lingua vernacula todas as aulas dos cursos pré-primario, pri-
mario e complementar, inclusive as de educacao fisica, salvo
quando se tratar de idioma estrangeiro (...) 3 - usar exclusiva-
mente a lingua nacional quer na respectiva escrituracio, quer
em taboletas, placas, cartazes, avisos, instrugdes ou disticos,
na parte interna ou externa do prédio escolar (Art. 7°). (...) Os
mapas, fotografias, estampas, disticos ou emblemas, assim nas
salas de aula, como em qualquer outra parte do prédio escolar,
nao poderao perder o caracteristico de brasilidade. (Art. 8°) (...)
Excetuados os estrangeiros que sejam hospedes oficiais do
Governo do Estado, nenhum orador, ou conferencista, podera
expressar-se, nas reunioes ou comemoracoes escolares, seniao
em lingua nacional (Art. 13). (...) Fechar-se-a definitivamente o
estabelecimento, quando (...) ministrar o ensino de lingua es-
trangeira a criangas que néo tenham o curso primario no idio-
ma nacional (Art. 19).

Por esse nivel de exigéncia, muitas escolas foram fechadas e
impossibilitadas de reabertura. Outras poucas permaneceram na clan-
destinidade desenvolvendo o ensino com base em seus recursos. Com
o agravamento do quadro de perseguicdo gerado pela Guerra, contu-
do, todas as escolas teuto-brasileiras foram fechadas, sendo algumas
assumidas pelo Estado e transformadas em escolas publicas.

A questdo referente a resisténcia dos pais em matricular os
seus filhos nas escolas publicas foi também resolvida, paralelamen-
te, por forga do Decreto-Lei n° 301 de 24 de fevereiro de 1939, o qual
instituiu a quitacao escolar. O decreto previa implica¢ées de carater
punitivo como multas e outras privacoes legais.
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As legislacoes e acgdes desse periodo foram também respalda-
das pela imprensa catarinense de tendéncia governamental. Como
na primeira campanha, os jornais exploraram a nacionalizacdo das
areas de colonizagao estrangeira do Estado, através de matérias que
valorizavam a agéo do governo na mesma medida em que condena-
vam o comportamento das comunidades imigrantes, sobretudo as de
origem alema. Esse apoio a causa de nacionalizacdo naturalmente
intensificou-se com a deflagragdo da 2* Guerra, conforme evidencia
uma amostra das reportagens publicadas entre os anos de 1938 a
1942, cujas manchetes reproduzimos abaixo:

1938: “Problema Inquietante: Brasileiros que nio falam a nos-
sa lingua”

1939: A Campanha de Nacionaliza¢io e o Exército”

1940: “Maior sera o estagio para os que nao falarem corrente-
mente o portugués”

1941: “A Praga Nazista no sul”

1942: “Nao. Nao pode ser catarinense quem procede assim”
(Jornal O ESTADO, 22/01/38, 10/04/39, 02/05/40, 31/12/
41, 21/08/42)

Alguns dos livros sobre a questdo da colonizagio do Brasil,
publicados no mesmo periodo, exploram o assunto através de de-
nuncias semelhantes, as quais se revestem de total apoio as acgoes de
nacionaliza¢cdo empregadas. Ramos (1939) mostra-se como um bom
exemplo desse tipo de publicagao:

Os imigrantes, aproveitando a insidia reinante, organizavam,
entido, as suas escolas particulares, nas quais os seus filhos
aprendiam o idioma e as tradi¢des dos seus maiores (...) As
ideologias malsas, numa diabolica infiltragédo, estavam pouco a
pouco, corroendo o organismo colonial, numa perigosa ameaca
a sua organizacgao politica e social. (...) Uma das mais acerta-
das medidas foi a localizagao, ali, de batalhdes do nosso Exérci-
to. (Ramos, 1939: 29-30)

Para respaldar o Decreto 88, o governo baixou o Decreto-Lei n°
124 em 18 de junho de 1938, criando a Inspetoria Geral das Escolas
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Particulares e Nacionalizagio do Ensino. Entre outras atribuicoes do
Inspetor Geral estava: “propor a Superintendéncia Geral do Ensino
as medidas que, para &sse fim (nacionalizagdo do ensino), julgar ne-
cessarias, especialmente quanto ao afastamento de professores e in-
terdicdo de estabelecimentos escolares que transgridam aquelas leis”
(Art. 2°).

A inspetoria, criada pela lei, acima foi primeiramente ocupada
por Luiz Sanches B. da Trindade, que ja havia trabalhado anterior-
mente na causa da nacionalizagdo, como integrante da equipe de
Orestes Guimaraes. A atuacao dessa Inspetoria foi marcada, basica-
mente, por fechamento de escolas, suspenséo e afastamento de pro-
fessores. Contudo, deve-se ao professor Trindade a criagdo da Liga
Pro-Lingua Nacional (daqui por diante Liga(s)).

Embora tenham sido propostas para todas as escolas publicas
do Estado, as atividades das Ligas estiveram mais relacionadas aque-
las escolas de regidées de imigracdo. As Ligas foram criadas com o
objetivo expresso de fomentar nos alunos o interesse pela defesa e
difusdo dos valores nacionais. Nesse sentido, as atividades propostas
pela Inspetoria envolviam a valorizagio e, em alguns casos, a exaltacio
de todos os tragos da cultura e do Estado brasileiro, entre outros, a
lingua portuguesa.

Com a orientac¢édo de professores, supervisdo da dire¢ido da es-
cola e, freqitentemente, com a fiscalizagdo do proprio Inspetor, os
alunos mais adiantados eram incumbidos da funcédo de desenvolver
nos alunos descendentes de imigrantes as habilidades linguisticas e
uma atitude positiva em relagéo ao portugués. O ensino do vernaculo
implicava, contudo, a proibigdo do uso da lingua materna do aluno,
conforme evidencia a seguinte instrucéo:

(...) Sao deveres do presidente: (...) contribuir, com o seu me-
lhor esférco, no sentido de que néo se fale outra lingua, quer
dentro do estabelecimento, quer fora, que nao seja a Nacional,
quando em zona de colonizagdo estrangeira. (Instrugdes Liga
Pré-Lingua Nacional, p. 123).
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Para o desenvolvimento de suas atividades, os alunos eram ins-
truidos a confeccionar albuns, com fotografias de pessoas ligadas a
histéria do Brasil e de paisagens tipicamente brasileiras. Esses al-
buns eram usados como recurso didatico pelos alunos-professores
durante o recreio, conforme a orientac¢io recebida:

(...} os alunos procurarao estar em contato com os que tém
dificuldade de prontincia, principalmente nas zonas de coloni-
zacdo, procurando corrigir os seus erros. Também levario os
albuns ja organizados e procurario reunir um numero de cole-
gas para mostrar-lhes e comentar os assuntos ali em foco (op.
cit. acima p.124).

Além dessa atividade, as Ligas também eram incentivadas a
manter correspondéncias entre si. Objetivava-se, com isso, a troca de
fotografias e informacées culturais, além da pratica de redagio em
portugués.

Como ja sugerido, o trabalho das Ligas era sistematicamente
acompanhado pela Inspetoria Geral, através de visitas as escolas e,
mais comumente, por correspondéncias enviadas as liderancgas. A
leitura dessas correspondéncias revela que o interesse da Inspetoria
e, por extensao, do Governo resumia-se a difusdo do mesmo nacio-
nalismo exacerbado, refletido nos dispositivos legais ja discutidos.
Dito de outra forma, em nenhuma das cartas analisadas encontra-se
referéncia a preocupacao com o desenvolvimento do ensino do por-
tugués. Esse argumento pode ser respaldado pelas cartas escritas
pelo professor Trindade, como a que resumimos abaixo:

(...) Nestes ALBUNS devem figurar coisas de nosso amado Bra-
sil. Para maior conhecimento de nossos homens, lembro a vocés
que cada sala de aula tenha um nome de um brasileiro ilustre
(...) As vidas désses vultos nacionais devem ser estudadas pe-
los alunos (...) TUDO PELA GRANDEZA DO BRASIL. (Carta
n° 1. In: Relatério do Departamento de Educacio, 1940: 8)

Em outra carta, enviada a uma outra Liga no mesmo ano, o
carater coercitivo do periodo fica mais evidente:
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(...) Escrevi para vocés, dei instrucgoes sobre diversos servigos a
serem organizados. Apezar disso vocés se mantém num silén-
cio que ndo posso compreender. Ja fiz sentir essa falta as auto-
ridades do Estado. Breve [iscalizarei ésse educandario para
verificar ‘in loco’ as causas deste desinteresse pelas cousas
nacionais (...) (Carta n°188. In: op. cit.: 37)

As respostas por parte das Ligas, por sua vez, sugerem que o
objetivo de desenvolvimento do nacionalismo fora bem assimilado
pelos alunos. Em carta enviada ao mesmo Inspetor em 1939, uma
aluna de Joinville escreve sobre sua motivagcao com o trabalho
nacionalizador naquela cidade, que, como Blumenau, era tida como
um quisto étnico. Ela diz:

(...} Agradecemos sobretudo a confianca que em nés depositou:
seremos seus pequenos ajudantes na grande e nobre obra de
nacionalizagao (...) Ansiosos esperamos breve a sua visita e re-
ceber umas palavras de reconhecimento pelos nossos esfércos
€ para V. Excia se convencer que também a mocidade joinvillense
defato € e quer ser de todo coragao, filhos dessa grande e que-
rida patria (...) (Carta n°® 57. In: op. cit.: 15)

Diferente das cartas da Inspetoria, as das liderancas das Ligas
trazem algumas referéncias ao desenvolvimento da aprendizagem do
portugués por parte dos alunos das comunidades estrangeiras. Con-
tudo, pode-se observar também que o objetivo de tornar-se proficien-
te no vernaculo confunde-se inteiramente com o ideal do nacionalis-
mo apregoado pelo Governo. Esse argumento pode ser ilustrado pela
carta de uma aluna de Blumenau, escrita ao Inspetor em 1939:

(...) Desde 1° de margo que frequento a escola Sagrada Familia.
Ja adiantei nos estudos principalmente na percep¢io da lingua
portuguesa. Para mim é um grande prazer estudar e sei que é
o nosso dever falar bem a lingua nacional, pois s6 assim pode-
mos amar a nossa Patria (...) (Carta n° 58. In: op. cit.: 16}

Da mesma forma, o sucesso na aprendizagem do portugués é
medido e anunciado pelo grau de abandono ou mesmo desprezo que
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o0 aluno passava a ter em relagao a sua lingua materna. Em todos os
relatorios consultados, ha referéncias como estas que citamos a se-
guir:

(...) Para provar ainda o bom exito do nosso trabalho que, dia a
dia, se torna mais proficuo, citarei alguns fatos presenciados por
essa inspetoria. (...) O sr. Geitzhauer, que havia retirado suas
filhas do colégio “Santos Anjos™ visitado por essa inspetoria que
lhe pediu explicagdes sobre os motivos que o levaram a tal acio
respondeu-me: Minhas filhas nao querem mais falar o alemdo,
s6 o portugués. Nesses dias eu estava lendo o “Deutche Zeitung”
€ a mais velha chegou-se e perguntou-me em portugués: O que
esta lendo pai? Disse-lhe em alemao: “Sao cousas sobre a grande
Alemanha” - ela respondeu-me: “Isso ndo me interessa” (...) Ve-
mos dai que felizmente as criangas ajudam a nacionalizar. (Rela-
torio do Departamento de Educagio, 1940: 10)

Consideracoes finais

A partir de uma breve explorac¢ao da produgio deixada por Ores-
tes Guimaraes, percebemos que a sua agdo nacionalizadora esteve
voltada para a assimilacdo do imigrante, através de uma exposicio
gradual e freqiente ao ensino sistematico da lingua portuguesa.

Percebe-se que a sua formagao de educador foi suficiente para
entender que essas escolas deveriam ser providas de um programa e
estratégias de ensino diferenciadas daquelas escolas de regido es-
sencialmente luso-brasileira. Evidenciam essa noc¢io os esforcos fei-
tos por ele para a formagao e contratacéo de professores bilingiies e
suas visitas e palestras em escolas de todo Estado. No que concerne
aos principios por ele adotados para o ensino da lingua portuguesa,
verifica-se a orientacéo dos treinamentos dados pela professora Miss
Browne, em Sao Paulo, durante a primeira década do século, a ele
préprio e a sua esposa, professora Cacilda Guimaraes, que o acom-
panhava nas visitas e palestras dadas pelo Estado, divulgando o mé-
todo analitico de alfabetizacao.
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Foi com base nas estratégias do método analitico que Orestes
Guimaréaes passou a orientar o ensino da leitura nas escolas de todo
o Estado, incluindo as escolas e grupos escolares criados por ele nas
zonas de imigracdo. Em outras palavras, excetuando as tentativas de
contratacéo de professores bilinglies e 0 aumento da carga horaria de
Lingua Portuguesa, as estratégias de ensino por ele recomendadas
para o ensino de portugués nas escolas de imigrantes coincidem com
aquelas igualmente por ele indicadas para escolas de outras regioes.

Mais precisamente, nao se registra a inclusdo da lingua mater-
na dos alunos no curriculo escolar, nem se percebe uma preocupa-
¢édo, por parte de Orestes Guimaries, em prover o ensino de um ma-
terial didatico especifico para o ensino de portugués como segunda
lingua ou lingua estrangeira. Na obra Parecer sobre a Adopcdo de
Obras Didacticas, apresentada por ele a Vidal Ramos em 1911, ape-
nas séo relacionados, para uso nos grupos escolares e escolas isola-
das, livros de portugués como lingua materna, produzidos, natural-
mente, por autores brasileiros. Obras da mesma natureza sio nova-
mente regulamentadas em 1928.

Apesar de considerar, nos objetivos e justificativa de seus pro-
gramas, o portugués nas zonas coloniais como uma segunda lingua,
Orestes Guimaraes nao adotou estratégias coerentes com essa visio.
O que ele fez foi transportar as idéias de reforma do ensino do por-
tugués como primeira lingua para o contexto da escola de clientela
de lingua materna alema. Em outras palavras, o programa desenvol-
vido por Orestes Guimaraes objetivou para a minoria teuto-brasileira
o monolingtiismo na lingua dominante.

Resumidamente, a politica educacional dessa primeira campa-
nha pode ser caracterizada como de submersao e de forte tendéncia
assimilacionista no nivel politico-social. Através desse tipo de educa-
¢do, o governo de Santa Catarina identificou, a exemplo de outros
governos, o pluralismo cultural de sua populagdo como indesejavel e
ameacador a unidade do Brasil.
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Ao analisarmos as experiéncias governamentais com o ensino
da lingua portuguesa para os imigrantes durante a segunda campa-
nha, percebe-se claramente que houve também uma tendéncia bas-
tante forte, ndo s6 nos dispositivos legais mas também nas agdes das
Ligas, a assimilagdo ou absorgio dos imigrantes pela maioria luso-
brasileira de forma imediata e opressiva.

Nesse contexto, a exposicao exclusiva 4 lingua portuguesa ser-
viu como forma de subjugacdo da lingua materna dos imigrantes,
através da estratégia de reducao da func¢io dessa lingua para a co-
munidade. Ao ndo promover o ensino da lingua materna do aluno,
nem tampouco permitir seu uso nas escolas, a politica educacional
baseou-se em uma legislagdo que impds proibigao explicita e ativa a
lingua da minoria

A legislacédo brasileira e, em particular, a catarinense traduzi-
ram o mito de que os direitos de minorias representam uma ameaca
a unidade nacional e & integridade territorial. Essa ideologia, comu-
mente ilustrada pelo jargdao “uma lingua uma nacio” (Mikes, 1986),
reflete a visdo de que a concessio de direitos lingtisticos e culturais
leva a possibilidade de reivindicagdes maiores por autonomia e inde-
pendéncia econdmica e politica.

As agbes desenvolvidas no periodo em questdo seriam hoje re-
conhecidas pela comunidade internacional como uma violacdo dos
direitos humanos e um genocidio da lingua materna das comunida-
des teuto-brasileiras. Esse problema, também abordado como
lingaicidio, &€ definido como:

Prohibiting the use of the language of the group in daily
intercourse or in schools, or the printing and circulation of
publications in the language of the group (Art. IIl da Convencao
contra Genocidio proposta para as Nag¢oes Unidas em 1948).
(Citado em Skutnabb-Kangas & Bucak 1995: 366).

O ensino de portugués, na Escola Teuto-Brasileira, define-se,
no que diz respeito ao contexto brasileiro, por medidas que, se com-
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paradas isoladamente, podem ser caracterizadas como contradito-
rias. Por um lado, o Governo forneceu, por sua politica de atragéo do
imigrante e pela falta de assisténcia escolar nas regiées de coloniza-
¢ao estrangeira, o clima favoravel a geragio e ao desenvolvimento do
sistema de ensino teuto-brasileiro. Por outro lado, motivado por ques-
toes politico-econdmicas de niveis regional, nacional e internacional,
o Governo retirou, com a destruicao do sistema escolar teuto-brasi-
leiro, de boa parte do nossa populac¢ido ganhos educacionais e sociais
significativos como, por exemplo, o bilingiiismo e a consciéncia favo-
ravel ao pluralismo cultural.

ABSTRACT: This article presents, based on primary sources, a
discussion of the linguistic policy applied to the education of the German-
Brazilian children during the first four decades of the XX Century. The
Brazilian context of the period is presented through the description of
the Santa Catarina School System with a special emphasis on the two
nationalization campaigns and the experiences with the teaching of
Portuguese emerged from them in Santa Catarina State. The discussion
is carried out through the perspective of the education and linguistic
rights of the minorities.

KEY WORDS: Teaching of Portuguese; Historiography; German
Immigrants; Linguistic Rights.
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