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LINGUA DE SINAIS E EDUCACAO
DE CRIANCAS SURDAS

Eulalia Fernandes *

RESUMO: O tema envolve, no seu amago, questoes da lingua como
Jator de identidade do individuo surdo. O artigo apresenta a lin-
gua de sinais como um dos principais meios responsdveis pela
garantia das etapas, sem atrasos, do desenvolvimento cognitivo
da criang¢a surda. Sera abordado o conceito de educagdo, que ndao
se confunde apenas com as atividades escolares e, nesse sentido,
o papel da lingua de sinais no processo da educacéo de surdos e
como principal fator de identidade psicossociocultural desta co-
munidade.

PALAVRAS-CHAVE: Surdez; lingua de sinais; identidade; desen-
volvimento cognitivo; bilingiiismo.

Introducao

»
E fato que uma lingua é um dos principais instrumentos

de identidade cultural de uma comunidade. Assim, a lin-

gua de sinais identifica a comunidade de surdos, do mesmo modo
que uma lingua oral-auditiva identifica cidadaos ouvintes de uma
comunidade lingtistica. De qualquer modo, embora nossa socieda-
de se considere preparada para conviver com minorias, nio conse-
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gue, na verdade, aceita-las. Um exemplar modelo disto é evidencia-
do por Lane (1992: 24 segs.) ao descrever a entrega do Oscar de
melhor atriz & surda Marlee Matlin, no filme Filhos do Siléncio. Matlin
optou por comunicar-se oralmente na televisido nacional e com isso
conquistou a admiragio nacional dos ouvintes. E claro que, rene-
gando os principios da histéria que tao bem tinha representado,
foi, justamente, alvo de criticas contundentes da comunidade de
surdos americana. A ocorréncia reflete, no entanto, o status social
expresso na idéia de que o recurso a qualquer palavra em inglés
seria mais vantajoso para uma apresentagio publica de um surdo
do que o mais eloqtliente discurso em lingua de sinais. Tudo faz
crer, portanto, que podemos contar apenas com o reconhecimento
tedrico quando se trata de alguns fatores de identidade cultural,
tais como a lingua de sinais para surdos.

Isto posto, podemos afirmar que, teoricamente, a Lingua Bra-
sileira de Sinais € aceita, em quase todo o Brasil, como o meio de
comunicacio por exceléncia para os surdos, bem como fator de
identidade dessa comunidade. Faz-nos crer, também, que, reco-
nhecidamente, um meio de comunicagio indispensavel na escola.
Mas o fato € que, na pratica, levaremos ainda algum tempo para
vermos o genuino respeito a Lingua Brasileira de Sinais, quer no
meio escolar, especificamente, quer no meio social, de modo geral.
Por muito tempo profissionais da area da educacéo de surdos luta-
ram pela introdugao da Lingua Brasileira de Sinais na sala de aula.
Desprestigiada e combatida na fase da educacao puramente oralista
e, mais tarde, muitas vezes desrespeitada, consciente ou inconsci-
entemente, por adeptos da Comunicacao Total, a Lingua Brasileira
de Sinais teve um lugar quase sempre ‘apertado’ no espaco acadé-
mico. Por outro lado, o reconhecimento por parte da sociedade de
que esta lingua representa um fator de identidade desta comunida-
de €, na pratica, um compromisso a ser cumprido.

Sob o prisma educacional, cabe ainda ressaltarmos que, mes-
mo considerada sua importancia como meio de comunicacio e fa-
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tor de identidade, isto ainda € inconsistente para uma boa educa-
¢ado do individuo surdo, porque é preciso rever o conceito de educa-
¢ao propriamente dito, no que se refere nao exclusivamente ao uso
da Lingua Brasileira de Sinais como instrumento de comunicacéo
e identidade, mas como principal instrumento do pensamento.

Tratarmos, também, da importancia da lingua de sinais no
processo de desenvolvimento da crianga surda, requer entender-
mos que o processo educacional nio se refere, exclusivamente, a
aquisicao de contetido académico. Ha outros aspectos a atender, se
considerarmos que o desenvolvimento do individuo esta intrinse-
camente ligado a sua formagao como ser sociocultural e, também,
especificamente, ao desenvolvimento dos processos cognitivos.

Sao estes os pontos que analisamos e descrevemos neste ar-
tigo.

1. Parametros educacionais

A Constituicédo Federal, em seu Art. 205, dispde que a educa-
¢ao ¢ direito de todos e dever do Estado e da _familia; no Art. 3°, IV,
aponta, como um dos objetivos fundamentais da Nacéo, o de pro-
mover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacdo; ainda no seu
Art. 208, 111, indica garantir o atendimento educacional especializa-
do aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino; finalmente, no Art. 210, § 2, que se refere a um grupo
também minoritario, no Brasil, e que tem suas linguas préprias,
bem como costumes especificos - as comunidades indigenas - diz
garantir o ensino em Lingua Portuguesa e também a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

E fato que nio apenas no Brasil, mas em quase todos os pai-
ses do mundo, a lei surge proveniente de dois caminhos: ratificar
um direito ja conquistado pelo costume de um grupo ou nacéo, ou
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impor novas regras ndo reconhecidas ainda pela cultura, para se-
rem regulamentadas. No primeiro caso, o direito adquirido provém
de uma ordem natural dos acontecimentos sociopoliticoculturais e
a ordem, naturalmente, se estabelece; no segundo caso, a lei se
estabelece como pratica ou nao, em decorréncia de tantas quantas
sejam as variaveis sociais, politicas, econdémicas e demais fatores
que podem envolver os momentos decisivos de sua atuacio.

Os Artigos da Constitui¢do Federal de que tratamos, no inicio
deste item, com excecéo do ultimo citado, enquadram-se no segun-
do caso. Sabemos que tanto o atendimento a satide quanto a edu-
cacao sdo dois dos maiores problemas que enfrenta a sociedade
brasileira. Mas néo podemos esperar que os habitos de cultura, por
si s0, prevalecam para o estabelecimento da lei. Ndo haveria, por
muitos anos, conscientizacio social suficiente ou grupos que, sus-
tentando o poder, se preocupassem, de fato, com garantir o estabe-
lecimento deste tipo de atitude, pressuposto, em tltima instancia,
como a “ordem natural das coisas”. Assim, esperarmos que a or-
dem social determine que os dispositivos legais se estabelecam com
harmonia, sem transtornos e naturalmente, seria acreditarmos em
uma situagio social amadurecida e pronta para tratar dos assun-
tos socioculturais deste pais, o que, pelos mais diversos motivos
histoéricos e sociais, ndo acontece.

E com este olhar que nos voltamos, entio, para o tema que se
nos propde: descrevermos sobre a importancia da lingua de sinais
no desenvolvimento sociocultural e cognitivo do individuo, enfocando
os parametros educacionais. Este tema nao pode estar, no entanto,
desvinculado dos problemas da educagio, no Brasil, como um todo.
E alei, neste caso, corre 4 frente dos fatos, ha muitos anos. O fato de
a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (9394, 1996)
ter determinado um capitulo apenas para a Educacio Especial é
uma prova contundente disso: ao mesmo tempo que reconhece a
especialidade, revela, no decorrer de seus parégrafos e itens, o quanto
ainda estamos despreparados para cumpri-la.
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O que propomos, portanto, € uma reflexdo sobre uma forma
de encararmos néo apenas o processo educacional do surdo, no
sentido mais restrito do termo, ou seja, sua vaga e seu atendimento
em uma escola, mas o seu desenvolvimento como individuo, em si
mesmo, e seu espago como individuo na sociedade. E evidente que
a familia e a escola estao a frente, no que se refere a responsabili-
dade de levar a termo este processo, e ndo é sem motivo que a pri-
meira citacdo da lei, neste Artigo, evoca o direito de todos e o dever
do Estado e da familia (op.cit.). Nao é sem motivo, do mesmo modo,
que, ha anos, os profissionais da area procuram a melhor filosofia
de educacao e integracio, os melhores métodos, os melhores ins-
trumentos, os melhores recursos para atenderem a esta clientela.
Mas, quase sempre, em vao. Por esta razdo, noventa por cento dos
surdos brasileiros (bem como em varios paises do mundo) nao do-
minam a lingua nacional, ndo conseguem sucesso em sua educa-
¢ao formal, nem uma verdadeira integracido na sociedade que os
cerca. E, por for¢ca de acomodacido ou desconhecimento, muitas
vezes, as novas formas de atuacio sao encaradas por especialistas
da area como simples modismos.

O fato é que, enquanto nao houver uma consciéncia social e
cientifica de que a surdez traz, consigo, uma marca de identidade
cultural e que a lingua de sinais representa, de certo modo, a base
de sua sustentacdo, poucos avangos serdo conseguidos na educa-
cao formal e na contribuicdo para a formacdo social deste indivi-
duo.

Como verificar se ha uma mudanca de atitude, um novo ca-
minho que determine uma real mudancga na filosofia educacional
para o surdo?

A idéia que propomos apresentar é a de que uma educacio
para surdos, deve, antes de tudo, pautar-se por ser uma educacio
para o individuo. Neste caso, a aquisi¢do da lingua de sinais desta-
ca-se dentre todos os recursos necessarios para o seu desenvolvi-
mento. Garantimos, assim, o espaco de sua identidade na socieda-
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de ou, pelo menos, uma porta para esta conquista; garantimos a
presenca de um instrumento de comunicag¢ao com o meio, adquiri-
do de modo rapido e eficaz; oferecemos uma infra-estrutura capaz
de prover o acesso a educagio, mais especificamente, ao contetido
escolar; garantimos o suporte imediato as necessidades prementes
da maturacdo dos processos cognitivos. Isto posto, o que propo-
mos, nao €, exatamente, uma nova forma de educac¢io, mas um
modo de garantir uma melhor possibilidade de acesso a educacéo e
a formacgéo deste individuo como ser social. Ao dominar a lingua de
sinais a crianga tera acesso a uma lingua adquirida de modo natu-
ral e, conseqiientemente, ao acesso mais eficaz do portugués, como
segunda lingua. A proposta inclui, portanto, a formacao de um alu-
no bilingtie, néo por imposi¢ao educacional, mas por formacao cul-
tural, como um todo. Assim, ao contrario do que se advoga, o
bilingliismo néo seria uma marca de conquista académica, mas
um processo cultural. Ndo ha, portanto, nesta visdo de proposta de
educacgdo com bilingliismo, uma nova “férmula” ou uma nova pro-
posta educacional, mas uma proposta de educacdo na qual o
bilingliismo atua como uma possibilidade de integracao do indivi-
duo com o meio sociocultural a que naturalmente pertence, ou seja,
as comunidades de surdos e de ouvintes. O acesso a4 Lingua Brasi-
leira de Sinais garante que sejam preservados os processos natu-
rais de desenvolvimento do individuo, nos quais a lingua se mostre
como instrumento indispensavel de atuagdo. A aquisi¢do da Lin-
gua Portuguesa, como segunda lingua, é suporte de sua inclusio
no meio sociocultural ouvinte.

Em termos exclusivamente educacionais, portanto, a aquisi-
¢ao da Lingua Brasileira de Sinais deveria significar, a priori, que o
meio escolar no qual a crianga surda estiver inserida deve ser o
instrumento de comunicagéo, por exceléncia, para transmissao de
conteudos académicos. Em termos socioculturais, a importancia
de garantir uma lingua de sinais a esta crianca €, intrinsecamente,
uma forma de garantir um espago psicossocial de comunicacéo com

126



Rev. ANPOLL, n. 10, p. 121-137, jan./jun. 2001

0 mundo e consigo mesma, uma vez que a lingua exerce o triplo
papel de comunicacéo social, de identidade cultural e de desenvol-
vimento dos processos cognitivos. '

A Lingua Portuguesa aparece, entio, como a segunda lingua
a ser adquirida. No desenvolvimento desse processo, deve ser garan-
tido ao aluno o acesso ao contetido escolar por meio da Lingua Bra-
sileira de Sinais e ele deve estar em constante contato com as comu-
nidades de surdos e de ouvintes. A participacgéo interativa nestas
comunidades é indispensavel para uma educagdo com bilingtiismo.!

E importante ressaltar, no entanto, que o sucesso do proces-
so pedagégico nao esta na dependéncia direta de uma escola propi-
ciar o bilingtiismo a seus alunos surdos. O fato, em si mesmo, é
apenas o instrumento e nao o referencial basico ou a estratégia de
atuagdo. Assim, a solugédo simplista de propiciar ao aluno surdo a
presenca de duas linguas em sala de aula nio garante o sucesso
escolar e nem sua integracao sociocultural. O que move, realmen-
te, as bases de uma educagédo com bilingtiismo para surdos é uma
filosofia educacional consistente que conte com estratégias reais
de interacao. E evidente que, neste espago académico, a presenca
da Lingua Brasileira de Sinais garante o aporte do contetido esco-
lar e propicia a aquisicao da Lingua Portuguesa como segunda lin-
gua. Em outros termos, garante ao surdo a utilizacdo de sua lingua
materna e processos préprios de aprendizagem (Art. 210, § 2, op.
cit.). E evidente que nem sempre a Lingua Brasileira de Sinais é a
lingua materna do surdo, embora isto seja, segundo nosso parecer,
um objetivo a ser alcancado.

De modo geral, no entanto, o que percebemos em relacdo a
educacdo de surdos, no Brasil, ¢, apenas, o inicio da pratica do Art.
3°, IV, promover o bem de todos, sem preconceitos de origem [...] e

! SANTOS, Katia Regina. In: “Surdez e bilingiiismo: leitura de mundo e mundo da
leitura”. Palestra ministrada por FERNADES, E. e SANTOS, K. R. em Férum, no
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos, INES, 1996.
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quaisquer outras formas de discriminagdo. Quando afirmamos es-
tarmos apenas no inicio desse processo, colocamos em pauta o fato
de que muitas escolas nio aceitam surdos em seu alunado, embo-
ra seja um direito garantido por lei. Como contornar assunto tiao
delicado? Como reconhecer se uma determinada crianca surda deve
ser encaminhada para uma determinada escola? Como exigir que
uma escola tenha profissionais preparados para receberem qual-
quer crianga surda, com qualquer grau ou tipo de surdez, se as
escolas, em sua maioria, nao os tém? Como garantir a presenca da
Lingua Brasileira de Sinais? Embora esteja disposto na Lei de Dire-
trizes e Bases (9394, 1996) que os portadores de necessidades
educativas especiais devem ser atendidos preferencialmente na rede
regular de ensino, isto ndo quer dizer que a teoria possa ou deva
transformar-se em pratica para todos os individuos. Em primeira
instancia, a maioria das escolas néo esta preparada para receber
surdos. Por outro lado, os surdos, de modo geral, néo estio prepa-
rados para entrarem em quaisquer escolas (e deveriam estar?). E,
neste caso, “de modo geral” é a expressido mais contundente da
assertiva anterior. E evidente que ha graus de tipos de surdez e
cada caso deve ser examinado como unico, mas devemos garantir
ao surdo o direito de exercer a cidadania e precisamos viabilizar os
verdadeiros meios de encontro com sua prépria identidade, aliada
a uma educacao realmente eficaz.

Outro problema que se nos propde é o de que estariam ou
nio as criangas surdas em melhores condigdes em escolas para
surdos. Se a resposta for afirmativa, qual deveria ser, em tese, o
papel das escolas para surdos, como, quando e por que inclui-los
em escolas regulares, se assim for o objetivo, como indica o Art.
208, III, supra citado?

Ressaltamos que deve ser levado em conta o fato de que deve-
ria caber especialmente ao surdo optar, por exemplo, por freqiien-
tar uma escola da rede regular de ensino ou uma escola para sur-
dos.
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Neste artigo, ndo podemos nos permitir fugir a algumas ou-
tras questées, ou melhor, fazermos algumas constatagdes, no que
refere, também, ao suposto poder determinado por nés, detentores
do saber. O processo de ensino/aprendizagem, em geral, reflete
uma inversao de valores, isto é, nds, educadores, pensamos que
temos o poder de ensinar, quando, na verdade, o exercicio da apren-
dizagem reflete uma inversdo de poder — quem recebe € quem tem o
“poder” sobre si mesmo de aprender. Precisamos pensar, particu-
larmente, sobre essa proposta de visao de ensino/aprendizagem. A
grande maioria dos especialistas esta convencida de que, por meto-
dologias ou técnicas de trabalho, ha apenas um caminho a trilhar,
no qual acreditam. Na verdade, € necessario pensar se o que esta
sendo aplicado aquele individuo, em especial, é recebido como o
esperado. Ndo temos poder sobre a aprendizagem do aluno. Ele é
quem determina o que vai aprender, com suas potencialidades, de
acordo com o seu poder de apreensio e nio na dependéncia direta
de nosso poder de expressio. Cabe-nos observar e dar-lhe condi-
¢oes de poder; cabe-nos a conscientizagdo de que cada aluno, como
educando, € unico. Respeitar a identidade do aluno é permitir-se
optar por aprender a ensinar. Nao estamos diante de um aluno
“comum”, mas de um aluno que, se privado da aquisicdo de uma
lingua de modo natural (no caso, a lingua de sinais), podera estar
privado ndo apenas de um dos meios de sua identidade cultural,
mas do desenvolvimento adequado e natural de seu desenvolvi-
mento cognitivo. Sacks (1990: 127 segs.) afirma que a auséncia da
aquisi¢do de uma lingua no devido tempo podera impedir o desen-
volvimento apropriado do hemisfério esquerdo, determinando um
tipo de linguagem do hemisfério direito. Ora, a maior parte dos
alunos surdos que chegam a escola, nao dominam qualquer lin-
gua. Como esperar que sejam eficazes os mesmos métodos e per-
cursos de aprendizagem? Mesmo que lhes seja dada a oportunida-
de de aquisicao de lingua de sinais em curto espago de tempo, esta
lingua, de modo geral, chega de modo diverso a seus cérebros, em
relacdo a criangas que adquirem uma lingua de modo natural e a
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seu tempo. E necessario, portanto, que saibamos estar atentos as
condicoes de cada aluno, as suas caracteristicas e ao seu poder de
exercer seus caminhos de aprendizagem. S6 assim acreditamos que
seja possivel estabelecermos caminhos para indicarmos os espacos
da escola. Fecharmos as portas de uma ou de outra opgio para o
individuo surdo, baseados, inflexivelmente, em pressupostos ideol6-
gicos ou filosofias educacionais, sem nos atermos as reais necessi-
dades de cada aluno que € colocado sob nossa responsabilidade €
negar-nos o dever e, ao individuo, o direito de cidadania. Quer seja
um individuo com surdez profunda congénita, quer seja um indivi-
duo ensurdecido ou com surdez moderada, o direito de escolher a
melhor opcao educacional cabe inicialmente ao surdo e na impossi-
bilidade deste (por causa da faixa etaria, por exemplo) a seus pais.
Cabe ao Estado e a nés educadores, estarmos preparados para aten-
dé-los, respeitando e fazendo ser respeitada sua identidade como
pessoa surda.

Respostas que atendam a essas necessidades existem e nao
podemos sonega-las: as condi¢des do individuo, as condigoes do
meio, a seriedade dos profissionais e da familia podem garantir o
melhor caminho disponivel em cada caso. O que nos cabe, portan-
to, é lutarmos para que nossas escolas tenham, no menor espaco
de tempo possivel, condi¢des para atenderem a seriedade de nos-
sas reivindicacgbes, ao mesmo tempo que necessitamos criar alter-
nativas que déem suporte para que o individuo surdo possa aten-
der aos apelos psicossocioculturais das duas comunidades em que
esta, indiscutivelmente, inserido: a dos surdos e a dos ouvintes.

2. Aspectos psicolingiiisticos

O primeiro fator de identidade de um individuo encontra-se
no exercicio de seu préprio pensamento. Admitimos, portanto, que
os processos naturais da evolucdo do pensamento néo podem pres-
cindir do dominio completo de uma lingua, que se apresenta como
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um dos principais meios de desenvolvimento dos processos
cognitivos. No dizer de Elliot (1981: 11 segs), a linguagem (no sen-
tido de lingua) pode ou néao ter raizes que se identifiquem na expe-
riéncia nao-lingtiistica, mas uma vez que uma criang¢a adquire uma
lingua, € possivel que isto modifique o restante de suas aptidoes
intelectuais e sociais, de maneira a aproximar muito mais a lingua-
gem e o pensamento, num periodo posterior.

Nestes termos, passamos a tratar das questdes que envolvem
linguagem e pensamento para o desenvolvimento desta primeira
identidade do individuo surdo.

E evidente que uma lingua oral-auditiva, como o portugueés,
nédo podera oferecer, desde os primeiros anos de vida, o suporte
necessario para o mundo de representagdes que uma lingua propi-
cia e serve de instrumento a partir dos primeiros meses de idade.
Por mais eficiente que seja o processo pedagégico, um surdo pro-
fundo congénito levara anos para aprender a Lingua Portuguesa,
enquanto que, se exposto a Lingua Brasileira de Sinais, por exem-
plo, usara esta lingua néo s6 para comunicar-se como para garan-
tir os instrumentos necessarios de suporte cognitivo para seu de-
senvolvimento psiquico, preservando-se de qualquer atraso nos
processos cognitivos, desde os primeiros anos de vida. Em outros
termos, como a Lingua Portuguesa nao é adquirida naturalmente,
mas apenas com muita dificuldade, a Lingua Brasileira de Sinais
surge como meio natural de suporte cognitivo.

Nossa experiéncia refere-se a projetos desenvolvidos com o
contato permanente de um educador surdo, em turmas regulares
ou em classes de surdos?. Sua presenga, no entanto, nio represen-

Referimo-nos aos projetos: “Proposta para educacéo de surdos” (escolas do municipio
do Rio de Janeiro -1990-1991) e “Surdez e bilingtiismo: leitura de mundo e mundo da
leitura” (INES - 1996-1998), ambos com a parceria de Katia Regina Santos, orientadora
pedagodgica de todos os nossos projetos educacionais, na UERJ. Agradecemos, nesta
oportunidade, aos integrantes desses projetos, mas, em especial, as profissionais Adriana
dos Santos Veiga, Joana Darc F. O. Borges, Sonia Ribeiro e Valeria Baptista da Silva.
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tava, basicamente, a garantia da Lingua Brasileira de Sinais como
portadora de aquisicdo de contetido. A aquisicéio de contetido, ver-
dadeiramente, ndo se deu em consequéncia direta da exposicio a
Lingua Brasileira de Sinais, em si mesma, mas pela presenca deste
instrumental lingtiistico como portador de um novo meio de pensa-
mento e principal responsavel pelo desenvolvimento de processos
cognitivos. Em outras palavras, adquirir a lingua de sinais teve,
desde o principio, como objetivo dar a crianca um meio de comuni-
cat;éo mais eficiente consigo mesma, e nao apenas com o mundo
que a cerca. A base deste processo consiste, portanto, em propiciar
ao individuo a possibilidade de dominar o melhor meio de proces-
sar seu pensamento. Desenvolver-se cognitivamente, niao depende,
exclusivamente, do dominio de uma lingua, mas dominar uma lin-
gua garante os melhores recursos para as cadeias neuronais envol-
vidas no desenvolvimento dos processos cognitivos. Assim, objeti-
vamente, o que pretendemos é garantir o dominio de uma lingua
para dar bases solidas ao desenvolvimento cognitivo do individuo.
Garantir a aquisicido do contetido escolar é uma consequiéncia na-
tural desse processo e nao a finalidade substantiva de nossa atua-
cao.

E nesta diferenca de ponto de vista que se baseia o nosso
argumento. Entendé-lo e aplica-lo pedagogicamente traz, como con-
sequiéncia, reformular as bases do processo educacional do indivi-
duo surdo em nosso pais. Ocorre, no entanto, que o ensino tradi-
cional nio estd, muitas vezes, preparado e receptivo a este novo
enfoque de ensino/aprendizagem. Sob este prisma, ao tornar-se
adepto de uma educagio na qual o bilingliismo apresenta-se como
suporte de comunicagio, o profissional da educacio de surdos nao
pode deixar-se levar apenas pelos aspectos da comunicacéao inter-
pessoal propriamente dita e dos resultados escolares. O objetivo de
nosso trabalho € ultrapassar estas expectativas puramente “acadé-
micas”. De modo geral, no entanto, o que observamos nas expe-
riéncias realizadas em varios centros educacionais do Brasil sido
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turmas nas quais criangas que conhecem “mais ou menos” os si-
nais contam com o apoio de um surdo adulto que domina esta
lingua e “ajuda” o professor ouvinte no processo da passagem de
conteudo. Na maioria das vezes, este surdo ndo acompanha a tur-
ma cotidianamente, o professor ouvinte usa sinais, mas domina
pouco a sua gramatica (o que nédo garante uma comunicacao ideal
com os alunos) e, principalmente, as criangas encontram-se, ain-
da, em fase de aquisi¢do da lingua de sinais, também sem contato
cotidiano com esta. Ora, parece-nos que esta soluc¢ido de “mais ou
menos bilingiismo” s6 atende “mais ou menos” os pressupostos de
uma “educagdo”. O desenvolvimento cognitivo de um individuo, no
entanto, precisa de suportes imediatos, principalmente, nos pri-
meiros anos de vida. Ndo ha “mais ou menos” para o desenvolvi-
mento eficaz dos mecanismos cerebrais.

O cérebro de uma criancga entre dois e quatro anos de idade
absorve o dobro de glicose que o cérebro de um adulto. Isto reflete
a importancia que o cérebro da, nesta fase de maturacao, a absor-
¢ao de informacdes e criacdo das sinapses basicas para o desenvol-
vimento dos processos mentais. Ndo é apenas uma coincidéncia o
fato de, justamente em torno dos dois anos de idade, o individuo
entrar na fase de inicio do dominio de um sistema lingtiistico, que
passara a ser o mais importante instrumento de seu pensamento.
A falta de dominio de uma lingua, nesta fase, nao impedira que
esta etapa ocorra, mas nao tera a mesma qualidade de desenvolvi-
mento para o qual o cérebro esta preparado para realizar. O domi-
nio da lingua atua diretamente em tipos de raciocinios especificos,
como o analégico-dedutivo, por exemplo. Estas observacgdes, ainda
que superficiais, sobre a importancia do dominio de uma lingua
para garantia do desenvolvimento eficaz dos processos cognitivos,
devem, por si s6, ser suficientes para demonstrar que o dominio da
Lingua Brasileira de Sinais pela criang¢a surda vai muito além da
necessidade de garantia de interlocug¢ido com o meio que a cerca,
em uma escola que se propde implantar uma educacéao na qual a
lingua de sinais é prestigiada.
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Assim, ao entrar para a escola, muitas vezes sem o dominio
de qualquer lingua, o que pretendemos para esta crianca surda,
em primeira instancia, € garantir um suporte lingtiistico para que o
cérebro possa realizar uma de suas principais tarefas: desenvolver-
se cognitivamente, de acordo com o que ja lhe foi geneticamente
proposto, o que inclui um instrumento lingtistico.

Sob este ponto de vista, educar passa a ser, em primeiro lu-
gar, colaborar com a natureza deste individuo: atendé-lo natural-
mente em suas necessidades basicas, psicolégicas e socioculturais.
Proporcionar-lhe o dominio de uma lingua de modo eficaz, integral
e no menor periodo de tempo possivel é a prioridade do educador e
para isso € necessario que este educador e a propria escola saibam
“incluir-se” nas necessidades desse aluno em vez de, em principio,
tentarem “incluir” este aluno nas supostas necessidades da escola,
no que se refere, para citar apenas um exemplo, ao cronograma da
passagem de conteudos, que é o que tem sido o mais freqiiente
objeto de nossas observacées.

Temos observado em nosso campo de atuagéo que, especial-
mente nos casos em que a crianga surda chega tardiamente a esco-
la (em torno dos quatro anos ou mais), ao garantirmos a aquisicéo
de uma lingua, no caso a lingua de sinais, estamos, em curto espa-
¢o de tempo, resgatando necessidades basicas para o desenvolvi-
mento dessa crianga em termos cognitivos e, conseqlientemente,
favorecendo a absorc¢ao do contetdo escolar nio apenas com rapi-
dez, mas interesse e curiosidade especiais, como se o cérebro qui-
sesse compensar o conhecimento nao adquirido em etapas anterio-
res. O mundo da crianga transforma-se, torna-se especialmente
observadora e critica e interessa-se pela compreensio desse “mun-
do de vérias leituras”, incluindo a aquisi¢éo da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua, ja que compreende, por meio da primeira
lingua adquirida, a importancia de um instrumental lingiistico.
Esta consciéncia s6 ocorre tardiamente nas criangas surdas priva-
das da aquisicdo rapida de uma lingua de sinais.
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O que importa, neste aspecto, é ressaltar que essas criancas,
de modo geral, destacam-se das demais criancas surdas educadas
“tradicionalmente”: mostram-se seguras, mais atentas ao mundo
que as cerca e, evidentemente, mais comunicativas. Sentem seus
cérebros em acao, movidos por mecanismos efetivos de comunica-
¢ao linguistica. Estas criangas nao estio “mais ou menos” integra-
das consigo mesmas, o que é 0 maior passo para que nio sejam ou
nao se sintam apenas “mais ou menos” integradas ao meio.

Conclusao

O objetivo que nos cabe alcangar é legitimar o caminho a ser
percorrido para a garantia dos direitos e deveres dos cidaddos sur-
dos, especialmente nés, que estamos diretamente envolvidos neste
convivio e, por isso mesmo, melhor observamos, participamos e atua-
mos de modo mais objetivo em seu cotidiano, acompanhando os
passos, as dificuldades, os sucessos e os fracassos de seus percur-
sos. Cabe-nos, junto a esta comunidade e, principalmente, com ela,
transformarmos o processo, lutarmos para que esses direitos e deve-
res sejam, enfim, adquiridos em proveniéncia de uma ordem natural
dos acontecimentos sociopoliticoculturais, como afirmamos no ini-
cio deste artigo, e a ordem, enfim, naturalmente, se estabeleca.

Assim, saber propiciar a aquisi¢ao da lingua de sinais a cri-
anca surda, antes de tudo, como respaldo e principal instrumento
para o desenvolvimento dos processos cognitivos é o primeiro gran-
de e indispenséavel passo para a verdadeira educacio deste indivi-
duo. Isto feito, comecarao a ter sentido os discursos de inclusio,
entendendo-se a inclusdo, antes de mais nada, por propiciar con-
di¢oes para que o individuo sinta-se, ele mesmo, incluido no domi-
nio do “mundo surdo” que o cerca, sob o ponto de vista psicosso-
ciocultural, garantindo, assim, a apropriacdo dos fatores basicos
de reconhecimento de sua prépria identidade. S6 depois desta
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premissa podem caber outras razdes de cunho politico e/ou psicos-
sociocultural do mundo ouvinte.

Sabemos das dificuldades por que passa o ensino, no Brasil.
Particularmente, a Educacéao enfrenta dias dificeis, principalmen-
te, no que se refere ao individuo surdo. As bases do pensamento da
Escola Inclusiva, mal conceptualizadas, tém criado barreiras im-
portantes para o sucesso de principios que aparentemente possam
apontar para a cria¢ao de uma comunidade excluida, ja que porta-
dora de uma lingua que néo é do dominio de todos. Esquecem-se,
com facilidade, que os profissionais que defendem a garantia desse
meio linglistico, defendem, também, um bilingliismo e nio um
monolingliismo as avessas, ou seja, apenas aquisicdo de Lingua
Brasileira de Sinais. Por esta razio e, provavelmente, por outras
razoes de cunho politico e social que ndo abordamos neste artigo3
pela especificidade mesma que o caracteriza, nio se vé um efetivo
empenho no uso adequado dos instrumentos que possam validar o
bilingtiismo para surdos e, em especial, assegurar o prestigio da
Lingua Brasileira de Sinais.

Parece-nos que tantos anos mal sucedidos de Educacéo Es-
pecial para Surdos, no Brasil, ainda nao foram suficientes para
provar que meias medidas apenas protelam solucées.

ABSTRACT: This paper presents sign language as one of the prin-
cipal means to guarantee that the different phases of deaf children’s
cognitive development may take place with no delay. We will
approach the concept of education, which is not to be considered
only as school activities, and in this sense will deal with the role of
Sign Language in the educational process of the deaf.

KEYWORDS: Deafness: sign language; cognitive development;
bilingualism.

3 Os leitores interessados nesta abordagem podem reportar-se ao nosso artigo “O som,

este ilustre desconhecido”, publicado em Skliar, C. Atualidade da educacao bilingtie
para surdos. Porto Alegre: Mediagao, 1999, vol. IL. p. 95-102.
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