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WERE TYYRITINA: ALFABETIZACAO
NA LINGUA JAVAE

Marcus Maia®

RESUMO: Este artigo reporta o projeto de alfabetizacdo “Weré
Tyyritina”, que foi desenvolvido na aldeia Javaé de Boto Velho na
llha do Bananal (TO), entre 1983 e 1986. O projeto baseava-se no
método Paulo Freire e ensinou um grupo de dez criancas indigenas a
ler e escrever em sua lingua materna. Uma cartilha e um livro de
estérias na lingua javaé (familia Karajd, tronco Macro-Jé) foram de-
senvolvidos e posteriormente publicados, assim como um manual do
professor bilingtie, que é apresentado em anexo.

PALAVRAS-CHAVE: educagdo indigena; lingiiistica aplicada a
alfabetizacao; lingua javaé; Método Paulo Freire.

1. Introducao

@projeto foi proposto ao lingliista Marcus Maia e ao antro-
pologo André Toral quando de nossa primeira visita a
aldeia Javaé de Boto Velho (Inywébohona'), na Ilha do Bananal (TO),
em julho de 1983 para coletar dados lingliisticos e etnograficos para

" Museu Nacional — Universidade do Rio de Janeiro-UFRJ.
' Atranscri¢ao dos dados do javaé apresentados neste trabalho segue o quadro de corres-
pondéncias entre os simbolos ortograficos e fonéticos abaixo:

Consoantes: b, d, t ([t*]), k, tx ([tsgq)sdss ([Tl x ([sg)), L, o, h, w

Vogais: i, y ([if), u, e ([e]), a ([ ]), o, & ([&]) [e]), &, & ([¢])
Vogais nasalisadas: i, 0, a.
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projetos de mestrado ligados ao Museu Nacional da UFRJ. Fixada no
local desde a década de 1940, aquela comunidade Javaé de cerca de
sessenta pessoas, a excecao de um periodo de seis anos (1973-1979)
em que fora obrigada a se transferir para o Posto Indigena Kanoano,
jamais recebera por parte da FUNAI qualquer assisténcia educacio-
nal. Embora situada em local considerado mitico? pela etnia, na parte
norte da Ilha do Bananal, préximo a localidade de Barreira da Cruz,
na confluéncia do Rio Formoso com o Rio Javaés, a aldeia de Boto
Velho encontrava-se, na ocasiao, fora dos limites do Parque Indigena
do Araguaia, sofrendo grande pressao de autoridades e de fazendeiros
para abandonar a area, que ficava no trajeto planejado para a estrada
BR 262, a Transaraguaia, que cortaria o Parque Nacional do Araguaia.

Decididos a permanecer em sua aldeia tradicional, a despeito
de todas as pressoes,® os Javaé preocupavam-se com o fato de que
as criancas cresciam sem a oportunidade de alfabetizar-se nem na
lingua materna e nem na lingua portuguesa. Entre 1981 e 1982,
alguns pais enviaram seus filhos para estudarem na escola da pre-
feitura municipal de Cristalandia, na localidade de Barreira da Cruz,
proxima a aldeia. O curso, realizado com entusiasmo pelas criancas
Javaé foi, no entanto, interrompido por motivo de transferéncia do
professor e nao mais retomado. A tentativa de se enviar criancas
para estudar na sede do municipio de Cristalandia fora, igualmente,
mal sucedida em decorréncia da distancia de 110 km entre a aldeia
€ 0 municipio.

Proximo & aldeia de Boto Velho encontram-se trés grandes buracos onde, segundo o
mito, foram enterrados os corpos de todos os homens, mulheres e criancas da etnia,
apos a revelacdo do segredo de Aruana.

A FUNAI alegava s6 poder assistir aos Javaé se esses se transferissem para a aldeia de
Kanoano; o IBDF, entéo responsavel pela administragao do Parque Nacional do Araguaia,
nao reconhecia a presenca do grupo indigena no interior do parque, fazendo constantes
apelos para que os Javaé se retirassem; a construtora Andrade Gutierrez, encarregada
da construcéo da BR 262, ligava suas maquinas paradas do outro lado do rio Javaés,
causando um barulho ensurdecedor; fazendeiros e autoridades municipais (Cristalandia,
entdo Goias, hoje Tocantins) vinham constantemente a aldeia, tentando persuadir os
Javaé a deixarem o local.
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No momento de nossa visita era, portanto, grande a ansiedade
do grupo quanto a criagdo de uma escola na aldeia. A comunidade
entendia que a existéncia de uma escola em funcionamento na aldeia,
além de instrumentalizar as criancas para o contato com a sociedade
envolvente, serviria para ajudar a legitimar a sua presenca na area.
Foi em tal contexto, entdo, que o cacique Jodo Wataju nos solicitou
que assistissemos sua filha, Lucirene Behederu, na organizacao de
um projeto de alfabetizacdo. Lucirene, que concluira os estudos de
primeiro grau (curso fundamental), durante a estada do grupo em
Kanoano, ja vinha desde ha alguns meses promovendo, informalmen-
te, aulas de javaé, portugués e matematica, usando o material bilin-
glie desenvolvido para os Karaja pelos linglistas do Summer Institute
of Linguistics (SIL). Embora néo tivéssemos na ocasifo qualquer ex-
periéncia prévia com alfabetizacéo, face as dificuldades que presenci-
avamos, decidimos aceitar a solicitacdo dos Javaé, iniciando o projeto
assistindo as aulas de Lucirene e tentando avaliar a metodologia,
materiais didaticos e o grupo de 12 criancas e adolescentes com quem
Lucirene vinha trabalhando.

2. Avaliacdo preliminar

O grupo de alunos era constituido por oito meninas e trés meni-
nos com idades entre 4 e 9 anos e de uma mulher de vinte anos de
idade que também pediu para ser alfabetizada.* Oito dessas criancas
ja haviam sido expostas a alguma forma de escolarizagéo, outras qua-
tro nunca haviam freqiientado escola. Posteriormente, durante a pri-
meira fase do curso, registrar-se-iam duas desisténcias: uma a de
Wajurema, decorrente do engajamento do menino nas atividades de

E a seguinte a relacio de nomes e idades dos alunos da escola de Boto Velho: Marilucia
Asiwaru (9 anos), Rosilda Belua (9 anos), Rosamilia Behé (4 anos), Harawaki (5 anos),
Naiude Hariaru (6 anos), Luciana Kuaxiru (7 anos), Manoel Mairea (7 anos), Cleunicia
Seija (4 anos), José Inacio Wasuri (7 anos), Rosamiria Weria (6 anos), Roberto Wajurema
(9 anos), Mariazinha Ximanaki (20 anos).
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pesca da comunidade e a outra a de Harawaki, cuja mie queria a
alfabetizacao inicial diretamente em portugués, em vez de em javaé,
como havia sido decidido de comum acordo com a comunidade.

Nosso teste diagnéstico foi simples: pediu-se aos alunos que
desenhassem algo, de sua livre escolha e, em seguida, procurassem
escrever o nome do desenho em javaé e/ou em portugués, conforme
desejassem ou soubessem. Propusemos ainda que copiassem algu-
mas palavras em javaé escritas por Lucirene no quadro. Observamos
que a totalidade dos alunos era monolingiie em javaé, apenas a mu-
lher de 20 anos, sendo capaz de compreender o portugués oral. Trés
alunas se revelaram mais aptas do que os demais no que se refere ao
dominio de habilidades motoras da escrita, mas todos eram rigorosa-
mente analfabetos.

A despeito do grande empenho de Lucirene, avaliamos que suas
aulas nao vinham obtendo resultado satisfatério por duas razoes: (@)
0 curso nao obedecia a qualquer critério metodolégico, sendo desen-
volvido em bases assistematicas, sem regularidade, o que dificultava
a progressividade da aprendizagem; (b) o material do SIL desenvolvido
para a lingua karaja néo era adequado ao javaé, pois este dialeto do
Karaja apresenta tragos caracteristicos nos planos fonético e lexical; a
comunidade atribui grande valor a sua realidade lingliistica propria,
tomando-a como um dos elementos para a afirmacéo de sua identida-
de perante os Karaja.

3. Metodologia e programacéo

Antes de deixarmos a aldeia de Boto Velho no final de julho,
acertamos que Lucirene viria ao Rio de Janeiro no inicio de outubro
para a realiza¢éo de treinamento e desenvolvimento da metodologia,
programacao e materiais didaticos. Foi também estabelecido em con-
junto com a comunidade que o projeto visaria, em sua primeira fase,
a alfabetizagdo em javaé, para, posteriormente, passar a alfabetizacao
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em portugués. Precisamos argumentar com a comunidade que nao
seria possivel fazer a alfabetizacdo inicialmente em portugués pois a
totalidade dos alunos néo falava portugués, sendo mais apropriado
alfabetiza-los na lingua materna e, em seguida, a medida que fossem
se tornando fluentes em portugués, introduziriamos a escrita nesta
lingua.

Durante os meses que antecederam a chegada de Lucirene ao
Rio, dedicamo-nos a estabelecer os fundamentos tedricos do projeto.
Avaliamos varias metodologias, procuramos nos informar sobre projetos
de alfabetizagdo junto a outras comunidades indigenas e terminamos
por decidir tentar uma adaptacao do método Paulo Freire, original-
mente concebido para a alfabetiza¢do de adultos, a turma de criancas
indigenas. O Método Paulo Freire concebe o processo de alfabetizacao
em termos de conscientizacao, recusando, por principio, a excessiva
centralizac@o no professor e nos conteuidos programaticos, de um lado,
€ a mera recepcao passiva de técnicas e conceitos, de outro. Tal fato
nos pareceu decisivo, pois as atividades de alfabetiza¢do poderiam ser
introduzidas na comunidade como parte de um contexto de questio-
namento e reflexao mais amplo sobre a realidade da sociedade indige-
na face a realidade envolvente. Além do que, um método de base si-
labica parecia ideal as caracteristicas fonético-fonologicas do javaé, lingua
de recorte silabico simples e bem marcado. A literatura por nés revista
apresentava, ainda, varias experiéncias bem-sucedidas na aplicacio
do Método Paulo Freire junto a comunidades indigenas. Uma dessas
experiéncias foi-nos de particular valia: a realizada por Isabel Hernandez
com o grupo Mapuche no Chile.

Concebido para ser desenvolvido em conjunto com o grupo a
partir de situagoes iniciais de aprendizagem, o programa seria monta-
do progressivamente com a participacdo ativa da comunidade. Em
consonancia com o carater experimental do projeto e em funcao do
amadurecimento da equipe, organizar-se-iam cartilhas, livros de exer-
cicios, de escrita e de estorias. Inicialmente, no entanto, seria desen-
volvida apenas a primeira etapa de um manual do professor com ro-
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teiro de situacdes pedagodgicas a serem testadas e avaliadas. As eta-
pas seguintes deste manual seriam desenvolvidas a partir dos resul-
tados da primeira fase. Logo que Lucirene chegou ao Rio de Janeiro,
em principio de outubro de 1983, passamos a organizacao do progra-
ma. Discutimos com Lucirene a proposta educacional do Método Pau-
lo Freire, a que ela demonstrou receptividade desde o inicio. No decor-
rer das sessdes fomos delineando o perfil do programa e recriando o
método a feicdo dos Javaé. As onze palavras geradoras escolhidas
cobriam todos os fatos fonologicos da lingua Javaé, inclusive as dife-
rencas existentes entre a fala do homem e da mulher, sendo ainda
representativos da realidade cultural da comunidade: Hawa (aldeia),
Iraso (aruana), ljata (banana), Koworu (roga), Wasureny (a nossa ter-
ra), Mahadu (o grupo, a turma), Ixyju (outros indios, indios “bravos”),
Bodoleke (pirarucu), Krysa (Xavante), Itxaté (louco), Brébu (medo).

Organizamos, como haviamos previsto, um guia metodolégico
bilingtie (cf. apéndice), estipulando item por item os diversos procedi-
mentos de exploracdo de cada palavra geradora a ser trabalhada com
a turma de criancas. Basicamente, as atividades pedagogicas distri-
buiam-se nas seguintes etapas: (a) atividades de reflexéo oral: os sig-
nificados de cada palavra sdo debatidos pela turma que, em seguida,
os representa pictoricamente; (b) atividades de leitura: cada palavra é
apresentada para reconhecimento, desmembrada em seus constitu-
intes silabicos que séo rearticulados em novas palavras criadas pelos
alunos; (c) atividades de escrita: cada palavra e silaba é copiada pelos
alunos e novas palavras sdo produzidas, recombinando-se os consti-
tuintes silabicos. Ao longo de todas as fases sido realizados jogos e
brincadeiras pedagodgicas.

Objetivando um maximo de envolvimento da comunidade na
implementacéo, pedimos que as familias dos alunos colaborassem
com a construcado da casa, mesa bancos, para o funcionamento da
escola e enviamos aos pais fita gravada na lingua javaé em que forne-
ciamos detalhes sobre o método, a importancia da alfabetizacéo inici-
al em lingua indigena e da freqiiéncia as aulas. Desenvolvemos tam-
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bém um conjunto de folhas de exercicios para cada palavra geradora,
estabelecendo que Lucirene nos enviaria, ao término do trabalho com
cada palavra, uma folha-teste preenchida pelos alunos. Este procedi-
mento visava a nos permitir o acompanhamento das atividades, pos-
sibilitando-nos a formulagéo de sugestdes e correcdes. Junto com os
testes Lucirene deveria ainda nos enviar regularmente um relatério
em que seriam registradas as faltas eventuais de cada aluno, além de
observagdes gerais a respeito do andamento do programa, dificulda-
des ou duvidas na aplicacdo do método etc.

Em janeiro de 1984, ao recebermos de Lucirene o relatério e os
testes correspondentes & primeira palavra geradora, enviamos a ela
uma carta contendo observagdes gerais e individuais, apontando pro-
blemas de grafia de letras, falta de aderéncia das silabas grafadas as
linhas, estimulo a maior diversificacdo dos desenhos etc. Sugerimos a
Lucirene que dedicasse mais tempo as praticas de desenvolvimento
de coordenagdo motora, pois os testes revelavam grande tendéncia
dos alunos em grafar as silabas com tracos descontinuos ao invés de
segmentos cursivos, conforme planejado.

Submetemos, entéo o projeto a apreciacéo da organizagio nao-
governamental britanica OXFAM, que o aprovou, repassando-nos re-
cursos financeiros destinados ao pagamento de salario a Lucirene,
que assim poderia dedicar-se exclusivamente as atividades da escola.
Outra parte dos recursos obtidos foi aplicada em gastos com XEerox,
material escolar, camisetas com impressao de desenho escolhido pe-
los alunos para simbolizar a escola. Inicidvamos, assim, o projeto de
alfabetizacao da Weré Tyyritina — a escola Weré, nome escolhido pela
comunidade para denominar o projeto.

4. Avaliacdo da primeira fase do projeto

Na segunda quinzena de julho de 1984, voltamos a aldeia a fim
de avaliar a primeira etapa do projeto de alfabetizacdo e supervisionar
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a organizacdo da segunda fase. Pudemos constatar de imediato que a
comunidade, de um modo geral, vinha se empenhando pelo sucesso
do projeto. A casa da escola havia sido concluida, os bancos e mesas
construidos com capricho. Verificamos que as aulas haviam se torna-
do atividades regulares, bem inseridas no cotidiano da comunidade.

O grupo de alunos, extremamente motivado, relutara até em
aceitar as férias propostas por Lucirene para o més de julho, época de
verao na regido, quando a comunidade realiza atividades coletivas tra-
dicionais nas praias préximas a aldeia. Convocados para uma reu-
nido de supervisao, chegaram todos bem cedo a escola, uniformizados
e portando cada um sua pasta. Sentados & mesa, participavam
ativamente da aula. As dispersoes ocasionais eram contornadas por
Lucirene com habilidade. Apesar do desconforto inicial causado pela
presenca dos supervisores, a sessdo transcorreu com naturalidade. A
professora apontava a silaba no cartaz afixado na parede, os alunos a
identificavam com presteza, habituados ao método. Em caso de duvi-
da de um aluno, outro era instado a auxiliar. Na fase de redacéo de
silabas, Lucirene verificava pacientemente cada caderno, sugerindo,
corrigindo. Havia-se estabelecido um ritmo fluente de trabalho. Al-
guns aspectos do método haviam sofrido adaptagées ditadas pela pra-
tica, mas, indiscutivelmente, a Weré Tyyritina era uma realidade na
aldeia do Boto Velho.

Entre novembro de 1983 e junho de 1984 haviam sido realiza-
das cerca de 140 aulas com duragéo aproximada de duas a trés horas
por sessdo. O indice de freqliéncia médio, rigorosamente anotado pela
professora no diario de classe, estava em torno de 70%. Apontamos a
Lucirene alguns problemas que haviamos observado e discutimos a
respeito da implementacéo de estratégias para o seu equacionamento.
Dessas discussdes e da observacdo do desempenho individual dos
alunos, mediante exame dos cadernos e de sua participacdo em aula,
concluimos que grande parte das dificuldades encontradas era decor-
rente da heterogeneidade da turma. Por um lado, os alunos mais adi-
antados nédo vinham se desenvolvendo adequadamente, pois as
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atividades de coordenagao motora, simples demais, nédo lhes desperta-
vam maior interesse. Terminada a cépia, rapidamente, ficavam sem
ter o que fazer ou dedicavam-se a ajudar os menores. Por outro lado,
os menos adiantados tinham poucas oportunidades nas atividades de
criagcdo de novas palavras a partir das silabas conhecidas, atividades
que ocupam posicao central no método. Os mais adiantados, geral-
mente, resolviam os problemas apresentados nos jogos e exercicios,
restando aos menores a mera copia dos resultados. Procurando con-
ciliar os dois polos, a professora terminava por néo propiciar condi-
¢Oes para que os mais adiantados passassem da fase de reconheci-
mento e copia de vocabulos a fase de leitura e redacao efetivas. Do
mesmo modo, 0s mais novos acabavam por nao perceber a produtivi-
dade das combinacdes silabicas para a formacdo de novas palavras,
nao avanc¢ando da fase de reconhecimento e copia para a fase de cria-
¢ao vocabular.

5. A segunda fase do projeto

Com o objetivo de corrigir os problemas acima indicados, deci-
dimos desmembrar a turma em dois grupos. A turma “A”, constituida
pelos alunos mais adiantados, que avaliamos como tendo sido
efetivamente alfabetizados na primeira fase: Asiwaru, Belua, Kuaxiru,
Mairea e Ximanaki. A estes se juntou o menino Paulo Huruka que,
embora néo tendo participado da primeira fase do projeto, havia
freqlientado anteriormente uma turma de alfabetizacao em portugués
na escola da prefeitura. Para esta turma foi desenvolvida uma segun-
da etapa do projeto, fundamentada na leitura e redacédo de textos.
Assim, & nogéo de silaba e palavra aprendida na primeira fase, soma-
va-se agora a nogdo de frase e estéria. A metodologia estabelecida
para as aulas da turma A integrava-se aquela desenvolvida para a
fase inicial, obedecendo a uma perspectiva de complexificacdo cres-
cente, assim estruturada: (1) leitura em voz alta de uma estéria, coletiva
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e individualmente; (2) representagéo pictérica dos fatos evocados pela
estoria; (3) percepc¢éo das silabas como unidades formadoras das pala-
vras; (4) percepcao das palavras como unidades formadoras das fra-
ses; (5) percepgao das frases como unidades componentes da estéria;
(6) redagao das palavras e frases da estoria; (7) formacdo de novas
frases; (8) redacao de novas frases; (9) redacdo de novas estérias. In-
troduzimos a partir dai, também, o ensino do portugués. Organiza-
mos uma apostila com exercicios diversos de interpretacido e redacdo
baseado em pequenas estérias do repertério oral da comunidade. Outra
apostila foi preparada para uso por esta turma, incluindo palavras,
frases e pequenas estérias em portugués, além de outros géneros
discursivos, como cartas, noticias de jornal, relatérios etc.

A turma “B” era constituida pelos alunos mais novos, ainda nao
efetivamente alfabetizados e que requeriam atencéo especial para o
desenvolvimento de coordenac¢do motora e para a compreensao da
produtividade do sistema de escrita: Wasuri, Behe, Hariaru, Seija e
Weria. Nesta fase, ingressou na turma a menina Hukanaru. Esses
alunos, a despeito de estarem familiarizados com o método, ainda nao
haviam operacionalizado seus conhecimentos de modo a serem capa-
zes de ler e escrever novas silabas, palavras ou frases. Projetamos um
novo conjunto de palavras geradoras elicitadas em sessdes escolares
com os alunos: Korera (jacaré), Ijoti (barreira), Surona (sabio), Wado
(minha comida), Helyre (pato selvagem), Txiord (noitinha), Buha (boto),
Krukru (um passaro), Maiti (cana-de-agucar), Broré (veado). Organi-
zamos igualmente com a participacdo ativa da turma outra série de
folhas-teste que nos seriam remetidas para avaliagdo no decorrer do
semestre seguinte. As atividades da turma “A” e da turma “B” foram
previstas para um periodo de aproximadamente um ano. Parte do
material foi produzido durante nossa estada na aldeia (cartazes, fo-
lhas de exercicio) e outros itens foram produzidos posteriormente no
Rio de Janeiro e remetidos por correio para Lucirene.

Em 1986, o projeto receberia apoio do Museu do Indio (FUNAI/
RJ), tendo-se produzido também, com as assessorias do professor
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Francisco Vieira, do Departamento de Analise Matematica da Universi-
dade Federal Fluminense e do antropélogo André Toral (MARI-USP),
materiais didaticos, respectivamente, nas areas de Matematica e
Estudos Sociais. O projeto “Weré Tyyritina” foi apresentado durante o
I Encontro Nacional de Educagao Indigena realizado no Rio de Janeiro,
em 1987, sob o patrocinio do Museu do Indio (FUNAI/RJ) e da Funda-
¢ao Pr6-Memoria (Ministério da Cultura). A cartilha desenvolvida para
uso na escola Javaé seria publicada em 1990 pelo Museu do Indio —
FUNAI/RJ. Os alunos das duas turmas, bem como os de outras tur-
mas, foram alfabetizados na lingua materna e em portugués por
Lucirene Behederu que seria, posteriormente, contratada como pro-
fessora pelo municipio de Cristalandia (TO) para continuar atuando
regularmente na escola da aldeia de Boto Velho.

ABSTRACT: This paper reports the “Weré Tyyritina” literacy project
which was successfully developed in the Javaé community of Boto
Velho in the Bananal Island (T0) between the years of 1983 and
1986. The project was based on the Paulo Freire Method and taught
a group of 10 children to read and write in their native language. A
primer and a story book in the Javae language (Karaja family, Macro-
Jé stock) were developed and later published as well as a bilingual
teacher’s manual which is presented in the appendix.

KEYWORDS: indigenous education; applied linguistics; javaé; Paulo
Freire Method.

ANEXO

Guia bilinglie de alfabetizacéo
1. Bitejikre ka quadro-6 rybé tykytarasana.

“Colocar no quadro a foto ou desenho do tema da palavra gerado-

»

ra’.
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Bidesenhanykre rybé. Ibutumy iny rybé bidesenhanybenykre.

“Pedir para a turma desenhar o tema da palavra geradora”.

Bitejibenykre desenho ibutumy hetowémy

“Colocar os desenhos nas paredes da casa da escola para todos
verem”.

Bitejikre ka tykyritsdmo ibutumy ritina rybé biritinykre ka qua-
dro rybe.

“Colocar o cartdo “ibutumy ritina” e escrever no quadro negro a
palavra geradora”.

Marybebenykre: ka rybé belakyke ijykymy.

“Conversar sobre a palavra geradora”.

Karyberenykre ritinadi rybé ritéosinyrekre debémy ritina quadro-o.
“Ler a palavra geradora mostrando com a méo os pedagos no qua-
dro negro e no cartdo “ibutumy ritina”.

Raurubukre ka desenho, foto 1xyby kua adekerenykijiboho lohoji,
ibutumy.

“Guardar a foto ou desenho e repetir com as criancas, separada-
mente e em grupo”.

Rykyraxire tiusé soemy iryy raukyratabo rarybera rybeé.

“Perguntar quantas vezes mexe a boca para falar a palavra gera-
dora”.

Bitejikre tykyritisdmo iritina wiribi itxura txura irawod tykyriti
rawoo ibutumy ritina.

“Colocar o cartao da familia de silabas abaixo do cartao “ibutumy
ritina”.
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10.

11.

12,

13.

14.

15

16.

17.

Kiriranykre wiribi itxuramy ibutumy wiribi irareamy.
“Ler as silabas junto e separado”.

Bitejikre tykyritisdmo iribi itxura txura mahadu.
“Colocar o cartdo da familia de silabas”.

Rykyraxire titxi tahe iribi txura txura kaki réire imahadu.
“Perguntar onde esta cada silaba da palavra geradora nos cartées
da sua familia silabica”.

Ibutumy rarybera ijéruy lohoji tule.
“Ler e repetir junto e separado as outras silabas”.

Ryryreri iny lohoji-0 riteosira... kia ixybylesyhe.
“Chamar cada um para mostrar as silabas que sdo repetidas oral-
mente”.

Bitejikre kia tyyritisomo imahadu wiribi itxura txura. Ritara kia
tyyritisémo ibutumy ritina, wiribi itxura txura ratira quadro-ki
tyyriti ibutumy iribi.

“Colocar o cartdo da familia de silabas. Tirar os cartdes “ibutumy
ritina” e “wiribi itxura txura”. Ficam no quadro sé os cartdes
“ibutumy iribi itxura txura mahadu”.

Rykyraxire titxi rare kia iwiribi txura txura imahadu. Ryryra iny-
0 tahe ritanynyra wiribi itxura txura.

“Perguntar onde esta cada silaba na sua familia. Chamar alguém
para mostrar cada silaba nos cartdes”.

Rykyraxi ka wiribi txura txura raerynykre kia wiribi txura txura...
ritelenyra iusemy tahe rixihura iwitxiramy.

“Perguntar se os outros wiribiitxura txura sdo iguais a silaba em
foco. Explicar que cada silaba de uma familia comeca igual, mas
termina diferente das demais”.

199



MATA, Marcus. Weré tyyritina: alfabetizagéo na lingua javaé.

18. Ibutumy ixybyle rarybekre.
“Repetir todas as leituras em grupo e separadamente”.

19. Bitejikre ibutulemy ijoi.
“Colocar os cartdes de todas as familias silabicas da palavra gera-
dora juntos”.

Tahe kiwinykre nohétimy ritina.

“Depois a gente faz os exercicios de revisao”.

20. Raeérythykremy tyyriti.

“Exercicios para revisao”.

A. Tyyritidu rarybera ij6 ritédsinyra.
“Um aluno vai lendo os pedacos e um outro aluno vai mostrando
os pedacos que ele esta lendo”,

B. Tyyritidu ritéésinyra ij6 tuu rarybere.
“Um aluno mostra e o outro vai lendo os pedagos que o outro
mostra”.

C. Ij6 mariabényke wiribi itxura txura mahadu.

“Pedir para os alunos lerem as familias de silabas”.

D. Ikyreritédsinykre tyyritinykydu rarybera ikyrémy.
“O professor vai mostrando os pedagos e os alunos tém que dizer
como se fala”.

a. Ibutumy wimy rakurikre wiribi itxura txura ibutumy ijoi.
“Repetir junto e separado as silabas das familias. Primeiro em
ordem, depois vai juntando.

b. Ryryre iny6-6 manake itanynykymy adbohe ij6 tykyrytidu rybe.
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“Chamar alguém para mostrar o som que o outro diz. Um aluno
fala um pedacinho e o outro mostra onde é que esta escrito o
pedacinho”.

Rarybera tamy wideke ibutunyky tykyritina rybé iribi. Wideke
ibutunyky iwitxira tyyritina tyyritisdmo irukyre.

“Dizer para formar a palavra geradora e depois formar outras pa-
lavras com os pedacinhos. Escrever todas as palavras que os alu-
nos formarem no quadro.

24. Rarybera tamy kia tyyritidu kia ituera inatxi imahadu aijé itanynyky

25.

26.

tykyritisomo deboribi lohoji.
“Falar para os alunos que as terminacdes das duas familias sdo
iguais. Mostrar o cartdo das vogais.

Rarybera ibutumy wiribi itxura txura.

“Repetir junto e separado”.

Adehuna - tyyritinykydu rarybera: wiribi itxura txura mesa-ki
tyytidu mahadu tyyritisdmodi tibo rétakremy.

“Brincadeira — a professora espalha os cartéezinhos em cima da
mesa. Depois vai falando os pedagos e os alunos tém que pegar
rapidamente. Cada aluno vai guardando os pedacinhos que acer-
ta. Ganha o jogo o aluno que juntar mais pedacinhos”.
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