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PROFESSORES/AS E ALUNOS/AS DE LITERATURA
E O PAPEL POLITICO DO INTELECTUAL

Vera Helena Gomes Wielewicki'

RESUMO: Vistos como intelectuais, professores/ as e alunos/as s@o
responsdveis por decisées que influenciam a sociedade como um todo.
Henry Giroux defende a idéia de que professores/as assumam o
papel de intelectuais transformadores, ndo comprometidos com ver-
dades absolutas, mas que vejam seus/ suas estudantes como agen-
tes criticos. Michel Foucault afirma que o papel do intelectual, que ele
chama de especifico, ndo é mais o de “descobrir verdades”, mas o de
possibilitar novas politicas de verdades.

Transpondo os conceitos de intelectual especifico e transformador
para o contexto da sala de aula de literaturas, podemos questionar
se professores/ as e alunos/as podem ser vistos sequndo essas ca-
tegorias. O objetivo deste trabalho, assim, é discutir esses conceitos
nas aulas de literatura, mais especificamente de literaturas de lin-
gua inglesa em cursos de licenciatura em Letras, utilizando para
tanto a discussdo tedrica de Foucault e da Pedagogia Critica e dados
obtidos em pesquisa etnogrdfica.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de literaturas; literaturas de lingua in-
glesa; pedagogia critica; Michel Foucault.

mbora pensar seja uma faculdade humana basica, quan-
do o verbo se torna sinénimo de tomar decisdes algumas
pessoas tornam-se “menos humanas” do que outras. Em relacdes de
trabalho muitas vezes pode-se observar uma divisao de atividades
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norteada por defini¢ées de quem pensa e quem executa, como se uma
coisa pudesse ser desvencilhada da outra. No ensino néo é diferente,
muito menos nas aulas de literaturas de lingua inglesa. Quem pensa
nessas aulas, o/a professor/a, a critica literaria, o/a aluno/a, a cul-
tura estrangeira? Outra questédo importante é que parece praxe afir-
mar que o/a aluno/a néo participa satisfatoriamente das aulas, nao
fala nem escreve com propriedade e imaginacdo adequadas a seu ni-
vel de escolarizacdo. Entretanto, vale questionar até que ponto o siste-
ma de ensino possibilita que o/a aluno/a participe do processo como
dono/a de sua voz. Para direcionar essas indagagées, discutirei os
conceitos de intelectual especifico, de Michel Foucault, e de intelec-
tual transformador, de Henry Giroux, questionando se o/a professor/
a e o/a aluno/a de literaturas, com enfoque especial no ensino de
literaturas de lingua inglesa, podem ser vistos como intelectuais, ou
seja, como seres “pensantes”, capazes de atuar politicamente.

1. Intelectual especifico

Foucault (1980: 126-33) afirma que durante um longo periodo,
o intelectual “de esquerda” falou e foi legitimado na posicdo de falar
como o mestre de verdade e da justiga, como o porta-voz do universal.
Seguindo uma idéia transposta do marxismo, ser intelectual significa-
va ser “o consciente/a consciéncia” de todos. Alguns anos depois, en-
tretanto, o intelectual passou a falar ndo pelo universal, mas pelo
especifico, em relagéo aos pontos especificos nos quais suas préprias
condigdes de vida ou trabalho o situam (a habitagdo, o hospital, o
asilo, o laboratdrio, a universidade, relacdes familiares e sexuais).
Foucault afirma que essa nova condicdo deu aos intelectuais uma
percepgdo muito mais imediata e concreta das lutas. O intelectual
passou a deparar-se com problemas mais especificos e “ndo-univer-
sais”, diferentes daqueles enfrentados pelas massas. Entretanto, se-
gundo Foucault, os intelectuais tornaram-se mais préoximos das mas-

204



Rev. ANPOLL, n. 11, p. 203-220, jul./dez. 2001

sas por duas razdes: primeiro, porque a questéo do intelectual tor-
nou-se envolvida com lutas reais, materiais, diarias. Segundo, porque o
intelectual passou a confrontar os mesmos adversarios do proletaria-
do, ou seja, as corporacgdes multinacionais, o aparato judiciario e da
policia, os especuladores.

A significacdo politica que Foucault atribui ao intelectual espe-
cifico € bastante interessante para analisarmos a funcéao do/a profes-
sor/a na sociedade. Para ele, é possivel rearticular categorias que eram
mantidas separadas. O intelectual costumava ser um escritor, uma
consciéncia universal, um sujeito livre, era contraposto a técnicos,
magistrados e professores que estavam a servico do Estado ou do
capital. Desde que cada atividade especifica do individuo passou a
contribuir para a politizacédo, a marca sagrada do intelectual, ou seja,
a escrita, comegou a desaparecer, possibilitando o aparecimento de
coneccoes laterais entre diferentes formas de conhecimento e diferen-
tes focos de politizacdo. Esse processo, continua Foucault, explica
como mesmo que o escritor tenda a desaparecer como testa-de-ferro,
a universidade e o académico emergem, pelo menos como pontos de
interseccédo privilegiados. A chamada crise da universidade, assim,
nao deve ser interpretada como uma perda de poder mas, ao contra-
rio, “como uma multiplicagdo e um refor¢o de seus efeitos de poder
como centros em um conjunto polimorfo de intelectuais que passam
todos, virtualmente, através de, e se relacionam com, o sistema aca-
démico” (127).! O escritor tem lutado pela manutengao de seu privilé-
gio, mas a necessidade de uma teorizacéo, de credenciais cientificas,
faz com que a escrita tenha que passar pelos meios académicos (127).
Foucault aponta, assim, para uma forma de estabelecimento de ver-
dades que diz respeito diretamente a situagdo do/a professor/a. Para
que atitudes sejam tomadas, para que idéias sejam discutidas e vali-
dadas, € necessaria a aprovacao da academia. Os meios académicos
tornaram-se os legitimadores de discursos.

! Esta citagéo, como todas as outras de originais em inglés, foram traduzidas por mim.
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Foucault chama a atencéo, ainda, para a responsabilidade do
intelectual especifico na sociedade. Ele considera o cientista atémico
(Oppenheimer, mais especificamente) o ponto de transicédo entre o in-
telectual universal e o intelectual especifico. Por possuir uma relacio
direta e localizada com o conhecimento cientifico, o cientista atémico
pode fazer sua intervencéo, mas como a ameaca nuclear afeta todo o
mundo, seu discurso passou a ser, ao mesmo tempo, universal. Pela
primeira vez, Foucault acrescenta, o intelectual passou a ter poderes
politicos, ndo mais por conta de um discurso que ele conduzisse, mas
por conta de um tipo de conhecimento a seu dispor, € é nesse nivel
que ele se constitui uma ameagca politica (127-8). Assim, o papel do
intelectual torna-se cada vez mais importante & medida que ¢ obriga-
do a aceitar suas responsabilidades politicas dentro de suas atuacoes
especificas (131). Foucault néo propée atitudes, mas aponta para res-
ponsabilidades quando desnuda o poder que jd estd presente nas re-
lacoes sociais.

Foucault aborda aqui, como em muitos outros lugares, a ques-
téo da verdade, ou da busca da verdade. O papel do intelectual nao é
descobrir a verdade, e sim estabelecer verdades que serdo mutantes,
mas terdo conseqtiéncias. Para ele, a verdade néao esta fora do poder,
em algum ponto transcendental, a verdade é algo do mundo, é produ-
zida por virtude de formas de constri¢gdo e induz efeitos de poder.
Transpondo-se esta visao da verdade para a educacéo, podemos dis-
cutir a visdo de que seus objetivos estariam ligados & conscientizacao
do/a aluno/a, ou seja, o papel do intelectual, ou do/da professor/a,
seria levantar o véu que encobre a verdade, seria mostrar aos/as es-
tudantes o melhor caminho. A visdo de Foucault sobre verdade deslo-
ca a discusséo sobre o qué revelar, ja que sugere que nao existe “A
Verdade” a ser revelada. Para ele, o intelectual de hoje é uma pessoa
que ocupa uma posicéo especifica, mas cuja especificidade é ligada ao
funcionamento geral de um aparato de verdade. O intelectual teria,
assim, uma especificidade desdobrada em trés partes: sua posicéo de
classe; suas condicoes de vida e trabalho ligadas a de intelectual (as
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exigéncias econdémicas e politicas as quais se submete ou contra as
quais se rebela, entre outras coisas) e a especificidade das politicas
de verdade em nossas sociedades. E esse tltimo fator que confere signi-
ficado geral a sua posicao. O intelectual pode opérar e lutar no nivel
geral de regimes de verdade, tao essencial a estrutura e funcionamen-
to de nossa sociedade (132). Nao seria uma questdo, entretanto, de
luta em nome da verdade, mas “uma batalha sobre o status da verda-
de e o papel economico e politico que ela desempenha” (132). Foucault
resume a questdo da seguinte maneira:

O problema politico essencial para o intelectual néo é criticar os
conteudos ideolégicos supostamente ligados a ciéncia, ou ga-
rantir que sua propria pratica cientifica esteja acompanhada
por uma ideologia correta, mas assegurar a possibilidade de
constituir uma nova politica de verdade. O problema ndo é mudar
a consciéncia das pessoas — ou 0 que esta em suas cabecas —
mas os regimes politicos, econémicos e institucionais de produ-
¢éo de verdade.

N&ao € uma questao de emancipar a verdade de todo sistema
de poder (o que seria uma quimera, pois a verdade ja é poder),
mas de destacar o poder da verdade de formas de hegemonia
social, econémica e cultural, dentro das quais ele opera no pre-
sente.

A questao politica, sumarizando, néao é erro, ilusao, cons-
ciéncia alienada ou ideologia; é a propria verdade (133).

O entendimento do carater histérico da verdade possibilita uma
forma de atuacao diferente para o intelectual. O/a professor/a nao
teria a obrigacdo de mostrar a verdade para seus/suas estudantes,
mas de questionar com eles/elas de que forma as verdades sédo cons-
tituidas. Tal postura néo impossibilita o papel do educador/a. Trans-
pondo Foucault, o/a educador/a deve “assegurar a possibilidade de
constituir uma nova politica de verdade”, reconhecendo as relacées de
poder e verdade, procurando novas constituicées de verdades, com a
perspectiva, entretanto, que toda verdade é legitimada por um certo
tempo.
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2. Intelectual transformador

Giroux, por sua vez, afirma que, para uma educacéo critica, é
necessario que os/as professores/as sejam vistos como intelectuais
transformadores/as. Aronowitz e Giroux (1993: 45) afirmam que a
categoria de intelectual transformador sugere que professores/as po-
dem emergir de, bem como trabalhar com, qualquer grupo que avan-
ce tradi¢des e culturas emancipatérias tanto do interior quanto do
exterior de esferas publicas alternativas. A posicdo de intelectual trans-
formador ¢ diferente do intelectual critico, que nédo se vé conectado
com nenhuma formacéo social especifica nem desempenhando uma
funcédo social geral de natureza expressivamente politica (47). Mais
divergente ainda € a postura do intelectual transformador daquela do
intelectual acomodado, que adota uma posicdo ideolégica e um con-
junto de préaticas materiais que déao suporte a sociedade dominante,
mediando de forma néo critica as idéias e praticas sociais que repro-
duzem o status quo (48). Por fim, ha também os intelectuais hegemé-
nicos, que conscientemente definem-se por meio das formas de lide-
ranga moral e intelectual que ap6iam os grupos e classes dominantes
(49). Assim, o/a professor/a intelectual transformador néo esta com-
prometido ideologicamente com nenhum grupo no sentido de propa-
gar, implicita ou explicitamente, formas de pensamento especificas
como verdades Unicas. Em lugar disso, ele/a procura mostrar a seus/
suas estudantes as diversas formas de verdade a partir de pontos
especificos, como sugere Foucault, mas é atento 4 mutabilidade de
tais verdades e as restrigbes que sofrem.

Para Giroux (1997), € necessario encarar os/as professores/as
como intelectuais, em contraste com uma visdo de seu trabalho como
meramente técnico. O/a professor/a néo seria apenas um/uma exe-
cutor/a de tarefas organizadas por especialistas. Giroux procura cha-
mar a atenc¢io para a atividade mental do professor, afirmando que o
uso da mente é uma parte geral de toda atividade humana. Dignifi-
cando a capacidade de integrar pensamento € pratica, Giroux destaca
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“a esséncia do que significa encarar os professores como profissionais
reflexivos” (161). Além disso, essa postura esclareceria condigoes ide-
ologicas e praticas para que os/as professores/as ajam como intelec-
tuais, além de ajudar a esclarecer, também, “o papel que os professo-
res desempenham na producéo e legitimacao de interesses politicos,
econdmicos e sociais através das pedagogias por eles endossadas e
utilizadas” (161).

Pignatelli (1994: 141) também chama a atencéo para a necessi-
dade de os professores desenvolverem seu proprio trabalho de campo,
revigorando o desafio da agéncia docente. Entretanto, ele acrescenta,
€ pouco comum ver os/as professores/as engajados/as em pesquisa,
sendo mais freqliente que estejam colocados/as como consumidores/
as de pesquisa. A pesquisa, segundo ele, seria muitas vezes usada
pelos “superiores, consultores externos e distantes burocratas” para
justificar mudangcas repentinas de pessoal e de politica, afetando enor-
memente os/as professores/as. Desta forma, assumindo a identidade
de pesquisadores num local de trabalho onde eles estdo muito famili-
arizados, os/as professores/as teriam um acesso incomum a escola,
podendo interrogar criticamente seus papéis, seu status e sua identi-
dade. Para que surja um contexto mais amplo, socio-politico de agén-
cia, conclui Pignatelli, os professores “precisam ver seu trabalho como
parte de um projeto mais geral de construgéo de uma cultura demo-
cratica” (141).

Giroux e Pignatelli chamam a aten¢do para um problema real-
mente pratico do ensino e suas andalises sdo bastante pertinentes a
situacéo brasileira. O/a professor/a no Brasil parece desempenhar a
fungéo de técnico a que se refere Giroux, apenas colocando em pratica
solucdes apresentadas por especialistas, estes sim, os intelectuais de
direito, como sugerido por Pignatelli. O/a professor/a, em especial
aqueles/as que atuam nos niveis iniciais de escolarizacao, é visto pelo/
a especialista (na maior parte das vezes o/a pesquisador/a universi-
tario, ou consultores de projetos governamentais para a educacao)
como alguém que néo 1, ndo se instrui, € por isso necessita, além dos

209



WIELEWICKI, Vera Helena Gomes. Professores/as e alunos/as de literatura e o papel politico...

conhecimentos especificos de sua matéria, de aulas de “cultura”. Um
exemplo pode ser extraido do estudo que Angela Kleiman (2000) de-
senvolve sobre letramento, discutindo a visdo da midia sobre as habi-
lidades insuficientes de professores/as quanto a leitura e a escrita.
Eles/as n&o teriam desenvolvidas capacidades suficientes para pro-
duzir uma escrita coerente, para escolher bons materiais escolares,
nem para apreciar “boa literatura”. Kleiman questiona se o fato de
professores parecerem preferir literatura de massa aos classicos “nos
incomoda porque isso os impede de introduzirem os estudantes & lei-
tura, em geral, e a literatura, em particular, ou se isso nos incomoda
porque revela que criticos literarios, professores universitarios e pro-
fessores tém historias de leitura diferentes e falam de lugares sociais
diferentes”. Kleiman toca em um ponto crucial aqui. Retomando
Foucault, a sugestdo de Kleiman indica que para ser legitimado o
discurso do/as professor/a deve estar inserido nos regimes de verda-
de da sociedade. Além disso, pesquisas como a de Kleiman, apontan-
do para a transitoriedade de valores, como o status privilegiado da
leitura do canone literario, contribuem para o que Foucault chama de
“assegurar novas politicas de verdade”, o que s6 sera possivel se o/a
professor/a, como pesquisador/a, analisar seu campo de trabalho,
como sugere Pignatelli, com um olhar desfamiliarizado, abrindo uma
possibilidade critica e uma forma de agéncia docente que procure
questionar verdades pré-estabelecidas.

Giroux afirma ainda que “essencial para a categoria de intelec-
tual transformador é a necessidade de tornar o pedagogico mais poli-
tico e o politico mais pedagégico” (Giroux 1997: 163). A primeira
assercao significa, para Giroux, inserir a escolarizacio diretamente
na esfera politica, possibilitando que a reflexéo e agdo criticas ajudem
os estudantes “a desenvolverem uma fé profunda e duradoura na luta
para superar injusticas econémicas, politicas e sociais, e [a] humani-
zarem-se ainda mais como parte desta luta” (162). E primordial, con-
tinua Giroux, compreender as pré-condicdes necessarias para se lu-
tar por uma vida democratica e de qualidade para todas as pessoas. A
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idéia de acreditar na possibilidade de mudanca fala diretamente ao
cerne da educacio critica. O problema parece estar justamente na
compreensao de pré-condi¢es necessarias para as mudancas. Se tais
condigoes forem vistas como o reconhecimento de verdades pelas quais
se deve lutar, caimos nas grandes narrativas das quais nos fala Lyotard,
privilegiando algumas verdades e obscurecendo outras. Ademais, de-
mocracia e qualidade de vida nédo implicam, necessariamente, con-
senso € igualdade de poder. Como ja aprendemos com Foucault, é
impossivel “emancipar a verdade de todo sistema de poder”. Uma vez
que determinado discurso ideolégico (numa visdo de ideologia como
construcéo discursiva) € legitimado, ja esta sujeito a deslocamentos.
A mudanga, assim, é continua, mas nunca livre das restricées impos-
tas aos discursos.

Tornar o politico mais pedagégico, por sua vez, significa incor-
porar a pedagogia interesses politicos de natureza emancipadora, ou
seja, tratar os/as estudantes como agentes criticos, tornar o conheci-
mento problematico, utilizar o didlogo critico e afirmativo e defender
um mundo qualitativamente melhor para todas as pessoas. Isto suge-
re, continua Giroux, “que os intelectuais transformadores assumam
seriamente a necessidade de dar aos/as estudantes voz ativa em suas
experiéncias de aprendizagem” (163). Alguns pontos aqui parecem-
me bastante interessantes, como problematizar o conhecimento. En-
tretanto, a natureza emancipadora da educagéo pressupde uma ver-
dade a ser buscada, e para o que o estabelecimento de uma verdade
seja possivel, outras perderéo privilégio. Desta forma, uma auténtica
emancipagio nunca sera possivel, ja que a verdade tinica nao existe e
mesmo que ocorram mudangas, como de fato ocorrem, sempre have-
ra possibilidades outras de verdades.

Além disso, um aspecto que me incomoda fortemente no co-
mentario de Giroux é a necessidade de “dar” voz aos estudantes. Se é
necessario que se conceda voz, esta-se reconhecendo que os estudan-
tes ndo tém voz, € necessario que alguém, os professores/as, abram
mao de sua prerrogativa de poder em favor do outro, os/as estudan-
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tes. Enquanto a voz é concedida, a relagdo binaria de poder professor/
estudante € mantida, ja que o/a estudante tera sempre que esperar a
permisséo para exercer seu poder. Pennycook (1994:305), por sua vez,
chama a atengéo para a necessidade de que os/as educadores/as criti-
cos/as oucam. Falando especificamente sobre o professor de inglés,
Pennycook acredita que, para uma pedagogia critica de inglés no mun-
do, é necessario haver disponibilidade de ouvir entre educadores/as,
“um compartilhamento muito mais profundo de insights pedagogicos
entre professores de experiéncias diferentes e muito mais questiona-
mentos sobre como podemos ouvir nossos estudantes” (305). Pennycook
cita ainda os argumentos de Schenke sobre a necessidade de se enten-
der como os/as estudantes ja trazem conhecimento para a sala de aula.
O maior objetivo do/a educador/a nao seria, como muitos acreditam,
procurar melhores formas de fazer os/as estudantes falarem, mas sim
entender porque falam da maneira que o fazem e porque permanecem
silenciosos (Schenke in Pennycook 1994: 305-6).

O proéprio Giroux (1997: 201-2) fala sobre a necessidade de se
compreender a voz do/a estudante. Remetendo-se a estudos de edu-
cadores criticos que procuram incluir conceitos formulados por filéso-
fos e tedricos sociais como Derrida, Saussure, Foucault, Barthes, Lacan,
Gadamer e Habermas, Giroux afirma que o pensamento convencional
sobre ensino tem sido destituido de seu status de discurso objetivo e
cientificamente embasado. Boa parte desse trabalho, continua Giroux,
questiona a visdo ideolégica do/a estudante como autor/a e criador/
a de seu proprio destino. Em vez disso, sua subjetividade estaria ins-
crita e posicionada em “textos” pedagdgicos variados. Esta teorizacéo
social, afirma Giroux, pode ser util para mostrar como os/as estudan-
tes formam suas construgdes de si mesmos e da escola através da
politica de voz e representacdo. Compreender a voz do/a estudante
significa

enfrentar a necessidade de dar vida ao dominio dos simbolos,

linguagem e gestos. A voz do estudante é um desejo, nascido da
biografia pessoal e historia sedimentada; é a necessidade de
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construirmos e afirmarmo-nos dentro de uma linguagem que
seja capaz de reconstruir a vida privatizada e investi-la de signi-
ficado, e também validar e confirmar nossa presenca vivida no
mundo. Dai decorre que silenciar a voz do estudante é torna-
lo impotente (201-2)

Retomando, entéo, a questio de “dar voz” aos/as estudantes, a
educacao poderia, em lugar de conceder voz, procurar mostrar aos/as
estudantes que eles/elas ja tém voz: como sujeitos falantes e atuan-
tes, todos temos algumas formas de voz que nos dao acesso a tipos
diferentes de discurso. O papel do/a educador/a, como intelectual
transformador/a e especifico/a, seria mais o de ouvir as vozes que o/
a cercam, procurando compreender porque elas se manifestam, como
o fazem e suas relagoes com as restrigdes e possibilidades dos discur-
SOS.

Analisando os conceitos de intelectual especifico e transforma-
dor, Pennycook (1994) conclui que emerge um papel a ser desempe-
nhado para o/a educador/a critico/a de inglés, aquele/a que é

pessoalmente e politicamente engajado, que entende a si mes-
mo como um intelectual especifico em lugar de universal, que é
engajado tanto com o contexto local quanto com o dominio uni-
versal, que néo trabalha em isolamento, mas com outros traba-
lhadores culturais e politicos e que escuta, ao mesmo tempo
que sempre reconhece, as dificuldades e parcialidades dessas
escutas (306)

Esse papel proposto por Pennycook aponta para uma responsabili-
dade do/a professor/a diferente daquela de procurar desvelar uma
verdade para seus/suas estudantes. Talvez até mais dificil de ser
desenvolvida, a tarefa do/a professor/a intelectual especifico /ae
transformador/a é muito mais dindmica no sentido de que exige uma
percepcao constante das limitacées e possibilidades dos contextos
educacional, social e politico, além de seus/suas estudantes como
individuos e agentes sociais, sem esquecer, € claro, de suas préprias
possibilidades e limita¢es dentro dos mesmos contextos. Para Silva
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(1999: 251-2), a nocéo de intelectual especifico de Foucault traz con-
sequéncias tanto para os/as tedricos/as educacionais criticos/as
quanto para professores/as. Para os/as primeiros/as, fica dificil
manter uma posi¢ao de superioridade em relagdo aos/as segundos/
as, posigao essa que pressupde uma falta de contaminagéo pelo po-
der, ja que “suas pedagogias criticas s6 o serdo na medida em que
aplicarem a si préprias os instrumentos de critica que aplicam aos
segundos” (251). Para os/as professores/as, é a sua posicdo em re-
lagéo aos/as estudantes que deve ser constantemente problematizada
tendo em vista “seu possivel envolvimento em processos de regulacéo
e controle” (251). O/A intelectual, conclui Silva, nédo se reconheceria
tanto pela sua critica as posigcoes de poder dos outros quanto pelo
seu grau de auto-reflexividade.

3. Professores/as e estudantes de literatura como
intelectuais

Gostaria, agora, de trazer os questionamentos sobre intelectual
especifico e transformador para a aula de literaturas de lingua ingle-
sa. Para isso, vou apontar os objetivos da instrucéo literaria? arrola-
dos por professores/as e alunos/as de licenciatura em Letras.? Nao
estou tendo, neste momento, nenhuma preocupacio com dados esta-
tisticos, apenas retirei das falas de alunos/as e professores/as pontos
que considero relevantes e que apresentam alguma recorréncia. Des-
sa forma, os objetivos da instrucéao literaria geral seriam desenvolver o

?  Euutilizo o termo “instru¢éo literaria” para me referir ao ensino de literatura normatizado
como se faz em escolas e universidades. Nao estou considerando neste trabalho a “edu-
cacao literaria” em um contexto mais amplo, que abarcaria a leitura e apreciacdo de
textos ditos literarios em outros contextos também, como em casa e na midia, por exem-
plo. Considero literatura, aqui, a leitura de textos ditos literarios que se faz em escolas.

®  Os dados apresentados foram coletados em entrevistas com alunos/as e professores/as
de dois cursos de licenciatura em Letras em duas cidades brasileiras. As entrevistas
foram conduzidas em 1997.
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gosto estético dos/as alunos/as, levando/as a apreciarem a boa lite-
ratura; desenvolver a leitura e o pensamento criticos e humanizar. Os
objetivos da instrucéo literaria no curso de Letras seriam, além dos ja
apontados, proporcionar aos/as estudantes o contato com obras lite-
rarias consagradas; desenvolver metalinguagem literaria, o que seria
alcangado com o auxilio da critica e da teoria literaria e, também,
discutir o ensino de literatura. Finalmente, as aulas de literaturas de
lingua inglesa teriam o objetivo de, além dos ja apresentados, propor-
cionar aos/as académicos/as o contato com a cultura (lingua, hist6-
ria e costumes) de outros povos, mais especificamente dos falantes de
lingua inglesa (sobretudo Inglaterra e Estados Unidos).

Se o papel do intelectual especifico e transformador é o de ques-
tionar verdades estabelecidas, a questdo do gosto estético e da boa
literatura, freqlientemente associada ao canone literario, deve ser re-
vista. O “belo” estético néo é uma questao de esséncia, mas de contin-
géncia discursiva, assim como o cénone literario, que se estabelece
mais por relagées de poder do que por expressdo pura da esséncia
humana. Levar o/a estudante a apreciar, ou valorizarem como supe-
rior, a arte consagrada pela academia, nédo contribui, a meu ver, para
0 enobrecimento de seu espirito, mas para uma visdo unilateral de
arte, empobrecendo sua imaginagdo. Esse tipo de instrucdo contri-
bui, ainda, para a diminui¢éo da auto-estima do/a estudante, quan-
do seu capital cultural é diferente do preconizado pela academia; o /a
aluno/a néo é, dessa forma, respeitado como “ser pensante”.

Quando se afirma que a instrucéo literaria pode desenvolver a
leitura e o pensamento criticos, deve-se ter em mente uma nocao de
critica diferente daquela que pressupée a revelacdo de uma verdade,
ou seja, a conscientizaco. Se ser critico é adotar o mesmo pensamen-
to que o/a professor/a considera valido, o/a professor/a nao esta
agindo como intelectual especifico transformador, nem considerando
seu/sua estudante como tal. Educacéo critica, a meu ver, é um proces-
so multidiscursivo que reconhece sua natureza politica em oposicéo a
um conceito de que a educagéo pode ser neutra, apolitica ou necessari-
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amente benéfica (Pennycook 1994). As histoérias de professores/as e
alunos/as sao levadas em conta, bem como as limitagées e possibilida-
des do discurso. Portanto, quando o/a professor/as desenvolve uma
instrugéo baseada nesses principios de critica, ele/ela é aberto/a a
novas possibilidades que venham dos/as alunos/as e verdadeiramente
estimula essas possibilidades, ndo apenas com pseudo-alternancias de
turno, como quando o/a estudante é convidado a manifestar sua opi-
nido, que sera devidamente “corrigida” pelo/a professor/a.

A questao da humanizacéo, por sua vez, é bastante complexa, e
vou ater-me aqui apenas a consideragées gerais. Obviamente ligada a
uma concepcao especifica de ser humano, a humanizagéo pressupde
uma crenga em certos valores que a literatura poderia ajudar o/a
estudante a experimentar de forma ficcional, ou seja, separada do
mundo real e, portanto, sem as conseqliéncias e dores que a vivéncia
real traria. Questionavel aqui, a meu ver, é qual o modelo de ser hu-
mano que o/a professor/a tem em mente quando procura humanizar
seus/suas alunos/as através da literatura. Nao é necessario, nem -
desejavel, que o/a professor/a adote uma postura artificialmente neutra
frente a questbes morais, éticas, estéticas, politicas, enfim (o/a pro-
fessor/a também tem sua historia), mas é papel do intelectual especi-
fico transformador questionar valores, quaisquer valores, e a instrucéo
literaria parece-me uma 6tima oportunidade para isso.

Quando chegamos ao curso de Letras, os objetivos da instrucéo
literaria ficam voltados para a preparacdo do futuro profissional, ou
seja, nos cursos de licenciatura, do/a futuro/a professor/a. Nesse
caso, acredita-se que o/a académico/a deva ter contato com obras
consagradas, os classicos, de leitura mais complicada. Um tipo de
leitura, enfim, que néo seria esperada de leitores “leigos”. Novamente,
a nogéo de canone deve ser discutida, e também do poder do/a pro-
fessor/a como facilitador, como aquele/a que abre caminhos para
uma jornada mais especifica. Freqlientemente, a literatura canénica,
distante do/a académico/a no tempo, na complexidade linglistica e
literaria e, no caso da literatura estrangeira, também no espaco, na
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lingua e na cultura, torna-se uma forma do/a professor/a exercer
seu poder como aquele/a que detém o conhecimento, como aquele/a
que possui as chaves para a interpretagéo segura. A perspectiva do /
a aluno/a ¢€ silenciada ao ponto de ele/ela tornar-se apenas especta-
dor como leitor e como ser pensante.

O/a professor/a torna-se, assim, uma ponte entre o texto litera-
rio e o/a estudante. Além do/a professor/a, o estudante tem ainda a
critica e a teoria literaria como “facilitadores” em sua interpretacdo. O
conhecimento da teoria e da critica é necessario, afirmam professores/
as, para que os/as académicos/as desenvolvam metalinguagem sobre
a literatura. Essa metalinguagem diferencia o leitor instruido por um
curso de Letras do leitor comum. A abordagem literaria é, por assim
dizer, profissionalizada. Mediante uma postura de diferenciacéo, o pro-
fissional de Letras pode justificar sua funcéo na sociedade, e sua profis-
sao. Nao estou afirmando com isso que critica e teoria literaria tém
apenas funcéo de justificar a atuacéo profissional dos professores uni-
versitarios, mas quero lembrar que, como qualquer outra construcéao
discursiva, estéo sujeitas as possibilidades e restri¢cdes dos discursos e
aos regimes de verdade. Condenavel, nesta perspectiva, é exigir, por
meio de qualquer subterfiigio, que os/as académicos norteiem sua vi-
s@o de literatura e sua interpretacdo dos textos literarios pela linha
critica ou tedrica preferida por este/a ou aquele/a professor/a.

Finalmente, deve-se discutir o ensino da literatura no curso de
Letras. Esse ponto, alids, & muito pouco apontado pelos /as professo-
res/as, apesar de ser objetivo do curso formar professores. Os/as aca-
démicos/as, por sua vez, ndo parecem muito preocupados com essa
questao, a nao ser aqueles/as diretamente engajados/as em projetos,
com seus/suas professores/as, voltados para o ensino de literatura.
A auto-reflexividade pode ser posta em pratica sempre, é importante
que os/as académicos/as tenham uma visdo de si mesmos como fu-
turos/as professores/as, e que procurem, desde ja, “minar o chéao
autorizado” (Pignatelli 1994) sobre o qual caminham e caminharao ao
desempenharem, eles/elas, o papel de educadores/as.
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Somados aos outros objetivos ja mencionados, esta o grande
objetivo especifico das aulas de literaturas de lingua estrangeira, que
seria proporcionar contato com a cultura de outros povos. E impor-
tante observar aqui qual a nocdo de cultura que se tem em mente, e
também qual a nog¢édo de contato. Alunos/as e professores/as pare-
cem ver cultura como um conjunto de caracteristicas e habitos que
diferenciariam um povo de outro, como sua lingua, sua histéria, seus
costumes. Por meio da literatura, o/a académico/a poderia conhecer
um pouco dessa cultura. Para o intelectual especifico transformador,
€ importante observar que é impossivel desenvolver uma visdo asséptica
da cultura do outro, nossas visoes estdao sempre “contaminadas” pela
nossa histéria, pessoal e social. Desejar interpretar literatura estran-
geira como falante nativo é impossivel e empobrecedor. Se o contato
que se deseja com a cultura do outro é o de espectador, daquele que
apenas busca informagées, o estudo e a apreciacio da literatura tor-
name-se estéreis, sem sentido e sem imaginacao, como, alids, acabam
sendo as interpretacdes dos/as estudantes, na perspectiva dos/as
proprios/as professores/as. Acrescentar obras de minorias raciais e
sexuais e de paises de menor poder econémico (ou seja, ndo conside-
rar apenas os autores homens e brancos dos Estados Unidos e da
Inglaterra como fontes de boa literatura de lingua inglesa) é um cami-
nho para ampliar discussoes e possibilidades, mas por si s6 ndo ga-
rante uma postura de intelectual especifico transformador. Mais do
que o texto literario a ser discutido, é a postura do/a professor/a que
conta.

Consideragoes finais

Voltando & questdo de quem pensa nas aulas de literatura, dei-
X0 a pergunta aberta para cada situagio de ensino que se manifesta
na sala de aula. Em cada posicao adotada pelo/a professor/a e pelos/
as académicos/as, fica o questionamento se esta sendo possivel pen-
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sar para todos os participantes do processo educacional. E quando vozes
s@o ouvidas, quais interesses estdo sendo defendidos, e de quem?
Sobre quais bases de verdade os donos das vozes plantam seus dis-
cursos? Os/as professores/as de literaturas de lingua estrangeira ndao
podem, assim, subtrair-se de suas responsabilidades politicas. Como
educadores/as, os/as professores/as estdo expondo valores que de-
vem ser discutidos com seus/suas estudantes de forma que todos/as
possam ser, pelo menos momentaneamente, donos/as da voz.

ABSTRACT: Regarded as intellectuals, teachers and students are
responsible for decisions that will have repercussions on the society
as a whole. For Henry Giroux, teachers should assume the role of
transformative intelelctuals, who are not engaged with absolute truths,
but can see his/ her students as critical agents. Michel Foucault says
that the role of the intellectual, whom he calls specific, is not
“discovering truths”, but making new politics of truth possible.

Moving the concepts of transformative and specific intellectuals to
the context of the literature classes, we may question if teachers and
students can be seen according to these categories. The objective of
this paper, thus, is discussing such concepts in the literature clas-
ses, English language literature classes in Letras courses (licenciatu-
ra) in special. Discussions on Foucault and Critical Pedagogy, as
well as an etnographic reasearch, will constitute the theoretical basis.

KEYWORDS: teaching of literature; english language literatures;
critical pedagogy; Michel Foucault.

Bibliografia

ARONOWITZ, S.; GIROUX, H. A. (1993) Education still under siege. 2. ed.
Westport, London: Bergin & Garvey.

FOUCAULT, M. (1980) Power/ Knowledge. C. Gordon (Ed.) Trad.: C. Gordon,
L. Marshal, J. Mepham, K. Soper. New York, London: Harvester Wheatsheaf.

219



WIELEWICKI, Vera Helena Gomes. Professores/as e alunos/as de literatura e o papel politico...

GIROUX, H. (1997) Os professores como intelectuais. Rumo a uma pedagogia
critica da aprendizagem. D. Bueno, trad. Porto Alegre: Artes Médicas.
KLEIMAN, A. (2000) “Literacy and teacher education”. Trabalho preliminar
apresentado na AILA Literacy Meeting, Campinas, 22 de julho de 2000.

Néao publicado.

PENNYCOOK, A. (1994) The cultural politics of English as an international
language. London; New York: Longman.

PIGNATELLI, F. (1999) “Que posso fazer? Foucault e a questao da liberdade e
da agéncia docente.” In: SILVA, T. T. (Ed.). O sujeito da educagdo. Estudos
Foucaultianos. 3. ed. Petropolis: Vozes: 127-54.

SILVA, T. T. (1999) “O Adeus as metanarrativas educacionais”. In: SILVA, T.

T. (Ed.). O syjeito da educacdo. Estudos Foucaultianos. 3. ed. Petropolis:
Vozes: 247-58.

220



