SOBRE O MOVIMENTO DE REFORMA E POR UMA
HISTORIOGRAFIA DO ENSINO DE LINGUAS

José Marcelo Freitas de Luna”

RESUMO: Com o objetivo de contribuir para historiografia do ensino
de linguas, este trabalho apresenta os achados de uma pesquisa
documental sobre o Movimento de Reforma do Ensino de Linguas
Modernas, focalizando na interpretagdo e aplicagé@o dos seus princi-
pios, por professores na Alemanha, durante o século XIX.
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A natureza incipiente da abordagem historiografica aos
estudos lingiiisticos no Brasil pode ser tomada como
justificativa para o pouco conhecimento histérico acerca dos prin-
cipios e das praticas de ensino de linguas estrangeiras.

Neste trabalho, revelamos os achados de uma pesquisa do-
cumental, desenvolvida junto a bibliotecas e arquivos do Reino Unido
e da Alemanha, sobre o Movimento de Reforma do Ensino de Lin-
guas Modernas. Especificamente, tratamos de circunstanciar a in-
terpretacao e aplicacdo, feitas por professores na Alemanha, dos
principios do Movimento de Reforma.

Ao desenvolver o estudo, pretendemos contribuir com a dis-
cussdio relativa a importancia da disciplina Historiografia do Ensi-
no de Linguas, acompanhando.Koerner (1989), para quem o
conhecimento histérico acerca de uma disciplina € o que caracteri-
za o “verdadeiro cientista”. Ao conhecer a origem dos pressupostos
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tedricos e dos métodos, bem como suas limitacées, o pesquisador
habilita-se a lidar com problemas imprevistos e com mudancas de
interpretacdes, e a reconhecer os avangos reais, no seu campo, de
variagoes do mesmo ao longo do tempo.

O artigo esta dividido em duas secées. Inicialmente, o Movi-
mento de Reforma é apresentado, através da revisao de Viétor
(1882). Também com base em fontes primarias, na segunda se-
¢ao, a aplicacao dos principios do Movimento é descrita e explicada.

1 - Viétor (1882): estruturacéo e expansio dos
principios do movimento de reforma

A Alemanha, durante boa parte do século XIX, assistiu ao
crescimento de movimentos de expanséo, reformulacio e valoriza-
¢ao do seu sistema escolar. Durante esse periodo, o sistema serviu
como um verdadeiro laboratério para experiéncias de metodologias.
No que concerne ao ensino de linguas estrangeiras (ELE) a Alema-
nha foi, igualmente, cenario de um dos mais importantes movi-
mentos de mudanca: o Movimento de Reforma do Ensino de Linguas
Modernas (Movimento de Reforma).

Para entendermos as justificativas dos reformadores, preci-
samos lembrar que quando o ensino das linguas modernas foi in-
troduzido no curriculo escolar das escolas publicas dos principais
paises europeus, em meados do século XIX, a tendéncia natural
fora a adogéo dos principios metodolégicos usados para o ensino
das linguas classicas. Segundo Gilbert (1953:2), nas escolas ingle-
sas durante esse periodo, por exemplo:

Os métodos em uso geral nas Escolas Publicas eram, de fato,
aqueles que Muller sugere: um estudo de gramatica formal
com algo de filologia, muita tradugéo do inglés para a lingua
estrangeira, e um pouco de traducio de textos relativamente
dificeis para o inglés. (Gilbert 1953:2), Minha tradugéo!.

! A excecao dos exemplos de conteudos das aulas, os textos em lingua estrangeira

foram traduzidos, para o portugués, pelo autor do presente artigo.
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Gilbert ainda destaca que os professores tinham comando
oral limitado da lingua estrangeira e, portanto, evitavam o ensino
dessa habilidade. Essa falta de énfase causava, também, descon-
tentamento aos pais dos alunos, os quais reclamavam mais aten-
¢ao a pratica da conversacgido e escrita, denunciando, assim, um
ensino baseado em conhecimento gramatical formal.

Objetivando reformar esse quadro através de um ensino ba-
seado na leitura, na oralidade e na no¢éo de associacio e inducao
como mecanismos de aprendizagem, os chamados reformadores
da area de ELE desenvolveram metodologias, principalmente a partir
das ultimas trés décadas do século XIX. O marco inicial é associa-
do ao nome de Viétor, que publica um panfleto, em 1882, defen-
dendo idéias que podem ser encontradas no trabalho de alguns
autores ao longo de varios séculos passados e, com mais freqiién-
cia, a partir do inicio do século XIX, em paises como a Inglaterra,
Alemanha, Franca e Estados Unidos.

As primeiras publicacbes contra os métodos de ELE em utili-
zagado na Alemanha comecam a aparecer em 1875. Perthes escre-
veu nesse ano, seguindo a linha dos protestos de 1836, sobre a
ineficiéncia e o absurdo dos métodos que estressavam as criancas.
Trés anos depois, Count Pfeil publica no Pedagogisches Archiv um
artigo condenando o método baseado na gramatica e traducio, en-
quanto Trautmann publica no primeiro volume da Anglia um arti-
go que revela sua preocupacio com a aplicacao dos estudos fonéticos
ao ensino de linguas (Gilbert 1953).

O marco, contudo, do movimento de reforma €, para todos os
autores e pesquisadores do assunto, o ano de 1882, quando da
publicacéo do panfleto “Der Sprachunterricht muss umkehren!” (O
ensino de linguas deve comecar do inicio!), por Wilhelm Viétor (1850
- 1918). Nascido em Kleeburg, na Alemanha, Viétor adquiriu expe-
riencias como professor de linguas estrangeiras no seu pais, onde
ensinou Inglés numa Realschulen e, na Inglaterra, com a discipli-
na Alemao. O panfleto foi, na verdade, escrito durante sua perma-
néncia na University College de Liverpool.
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Na primeira edigdo, ele se utiliza do pseudénimo Quosque
Tandem?® para o tom do panfleto, segundo ele proprio “ser mais
agudo e ousado, talvez até um pouco insultuoso”. A segunda edi-
¢ao aparece em 1886, dessa vez com o seu nome revelado.

Vi€tor esteve, de 1884 até a sua morte, vinculado a Universi-
dade de Marburg?® como titular da cadeira de Filologia Inglesa. Apos
a publicagao do panfleto, ele continuou a difundir as idéias da abor-
dagem, através dos cursos de verao que ministrava em Marburg, e
de palestras em seminarios para os quais ele era convidado a par-
ticipar, na Alemanha e em outros paises.

Suas palestras compdem o livro Die Methodik des neuspra-
chlichen Unterrichts, publicado em 1902. Mais na linha didatica,
em 1887, ele publicou, em colaboragdo com Dérr, uma colecio de
textos intitulada Englisches Lesebuch. Além desses, ele se desta-
cou por sua producao na Fonética, com Elemente der Phonetik
(1884), o qual é tido como uma das referéncias dos principios da
fonética como ciéncia.

A motivagéo que guia Viétor a escrever, de forma eloqiiente e
apaixonada, o panfleto € a mesma que moveu boa parte dos profis-
sionais envolvidos com o ensino de linguas na Alemanha e em ou-
tros paises da Europa. Ele se apresenta como convicto de que o
ensino de linguas no seu pais estava estruturado de forma a sobre-
carregar os alunos, sem que se atingisse proficiéncia alguma. Essa
controvertida e persistente preocupacéo ja ¢ inclusive expressa no
subtitulo do panfleto “Ein Beitrag zur Uberbiirdungsfrage” (Uma
contribuicdo para a questdo do estresse e carga de trabalho nas
escolas) e reforcada pela dedicatoria que ele faz do mesmo a Friedrich
Wilhelm Frick, autor de Die Uberbtirdung der Schuljugend.

Essa frase, na verdade, ¢é citada por Cicero no seu discurso ao Senado por ocasiao
das conspiragées de Catilina em 63 BC. Ela foi traduzida de forma interpretativa por
Jespersen como “cannot we soon put an end to all this?”

Até hoje as idéias do Movimento sdo associadas a Marburg School.
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Viétor inicia sua discusséo tratando dos aspectos lingtiisticos
presentes no ensino nao s6 de linguas estrangeiras, mas também
no da proépria lingua materna do aluno. Para ele, a parte fonética
da lingua era inteiramente negligenciada por uma abordagem que
confundia caracteristicas fonéticas com convencoes ortograficas.

Nessa linha, Viétor reclama a necessidade de uma reforma
com base na supremacia da lingua falada como expressio de uma
lingua viva. Para tanto, busca freqiientemente o suporte, e, com
isso, revela as influéncias por ele recebidas, por parte de dois
foneticistas ingleses contemporaneos do seu trabalho: Sayce e Sweet.

De Sayce (1879) “How to learn a language”, ele cita: “A Lingua
consiste de sons, ndo de letras, e até ser este fato inteiramente
registrado nas nossas cabegas, ¢ intil esperar que linguas sejam
estudadas adequadamente” (Viétor 1882:347).

Sua alianga com Sweet, por sua vez, é revelada numa citacao
de parte do prefacio de Handbook of Phonetics, de 1877: “Se nosso
atual imprestavel sistema de estudos de linguas estrangeiras for
ser reformado, devera ser na base de treinamento preliminar em
fonética geral (...)". (Viétor 1882:359).

No que concerne ao ensino da gramatica, Viétor descreve o
seu ensino como ainda baseado na abordagem de Donatus. Em
outras palavras, ele protesta contra a memorizacio de regras gra-
maticais e listas de palavras isoladas, feita através do uso de tra-
dugdo, e oferecidas de forma mecanica como acabadas para o aluno.
Sobre a impropriedade dessa abordagem, declara:

Néo so € esta abordagem errada para o tratamento de lin-
guas, o que € Obvio, mas € pedagogicamente perigosa em si.
Em vez de descobrir coisas por ele mesmo, por seu esforco e
pensamento, o aluno recebe tudo no prato. (Viétor 1882:356).

Para ele, a abordagem recomendada deve tomar o texto como
foco de instrugéo. O ensino da gramatica deve encontrar nesse tex-
to o seu subsidio, devendo ser transmitido de forma indutiva. Essa
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abordagem, contudo, nao dispensa, segundo Viétor, um trabalho
de sistematizacdo do conteudo gramatical, para o qual ele sugere
revisdes de contetido com o objetivo de solidificar determinados
pontos gramaticais ndo apreendidos satisfatoriamente ao longo
de uma licao.

Ainda seguindo os principios defendidos pelos foneticistas,
Viétor explora o contetdo das sentencas usadas como base do en-
sino de linguas, para concluir que palavras isoladas ou sentencas
nao contextualizadas, usadas apenas para subsidiar consideracoes
gramaticais, causam desinteresse e confusio mental nos alunos.
Segundo Viétor, para os alunos expostos a essa abordagem “Quan-
do (...) finalmente saem da escola, as linguas da Roma e Grécia
antigas bem como as linguas vivas da Inglaterra e da Franca sao
tao “estrangeiras” no sentido literal da palavra como elas foram no
inicio. (Viétor 1882:358).

Alguns dos principios defendidos pelos reformadores recebe-
ram uma forte influéncia de conceitos elaborados por pesquisadores
da Psicologia da Aprendizagem durante as trés tltimas décadas do
século XIX. No que se refere ao argumento de textos conectados, a
nocao de associacao de sentencas contextualizadas identifica-se com
o conceito de associacionismo, em discussdo em meio aos psicolo-
gos. Nessa perspectiva, o uso da traducao como estratégia basica de
ensino de linguas implicaria a formac¢ao de associagdes cruzadas, o
que atrasaria o desenvolvimento do aprendizado lingtistico.

Sobre o uso da traducgao, Viétor, na verdade, posiciona-se
de forma cautelosa. Ao descrever um plano de aula nos moldes
reformistas, sugere que palavras eventualmente nao compreendi-
das a partir do contexto possam ser traduzidas, num processo
participativo de sugestdes envolvendo alunos e professores. Quan-
do da parte de compreenséo do texto, também aceita a possibili-
dade de as questoes serem feitas inicialmente na lingua materna.
Essas sao, contudo, recomendagées para estratégias em niveis
elementares de ensino, as quais devem ser utilizadas como verifi-
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cacao de retencao de vocabulario apenas quando necessario. A
pratica ideal €, segundo ele, o uso freqiiente da lingua estrangeira
na sala de aula. Ele diz: “Se nés conseguirmos levar nossos alu-
nos a pensar e se expressar na lingua estrangeira além de sua
lingua materna, nds teremos atingido aquilo a que nos propuse-
mos.” (Viétor 1882:361).

Viétor destaca como objetivos basicos do ensino de linguas a
compreensao e a reproducao textual. Como recursos para esse fim,
reivindica o uso de textos extraidos de uma literatura adequada a
idade dos alunos e que faga, acima de tudo, sentido para eles. Re-
comenda que jogos, estérias, cancdes e outros recursos
motivacionais sejam utilizados como forma de despertar e manter
uma atitude positiva em relagdo a lingua ensinada.

Resumidamente, os principios fundamentais do Movimento
de Reforma sao por Viétor defendidos de forma incisiva através de
frases que condenam o uso de regras gramaticais e reclamam a
primazia da linguagem oral. Esses principios sdo também por ele
apontados durante a Conferéncia de Cheltenham, em 1890:

(1) As linguas estrangeiras devem ser aprendidas principal-
mente por meio de textos conectados, ficando a gramatica
em segundo plano; (2) A lingua estrangeira deve ser apren-
dida por imitacdo, e pensando nela, nao traduzindo; (3) As
Linguas Vivas devem ser aprendidas antes das mortas.
(Viétor 1882:335).

O que diferencia as idéias do Movimento de Reforma,
deflagradas com a publicacdo de Viétor 1882, de outras iniciativas
anteriores foi o seu carater de cooperacao em nivel internacional.
Ao contrario dos reformadores individuais, professores e foneticistas
dos anos 80 engajaram-se em torno de um objetivo educacional
unico. Sua preocupacdo era fundamentalmente a organizacio de
principios reformadores do ensino de linguas, a partir da aplicagao
de conceitos oriundos de areas em desenvolvimento como a Psico-
logia e a Fonética.
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Na verdade, a partir de 1882, uma vasta publicacao fortale-
cendo os principios teéricos e praticos do Movimento de Reforma
aparece em forma de artigos, panfletos, correspondéncias* e livros
de autores nao s6 alemaes (Viétor e Franke®), mas também ingleses
(Sweet e Widgery), franceses (Passy) e dinamarqueses (Jespersen),
para citar apenas os mais expressivos colaboradores. A participa-
cao de alguns desses é reconhecida pelo préprio Viétor, durante a
mesma conferéncia de 1890:

O progresso da reforma em muito deve a publicacdo de trés
admiraveis colecoes de confiaveis textos, a saber: Sweet’s
“Elementarbuch des gesprochenen Englisch,” Passy's
“Francais parlé” and Franke’s “Phrases de tous les jours (...)
(Viétor 1882:336).

A expansao internacional do Movimento de Reforma foi tam-
bém promovida em grande parte pela Conferéncia de Cheltenham,
no Chetenham College, em 1890. Organizada por MacGowan, pro-
fessor de Francés nesse College e um dos pioneiros do movimento
na Inglaterra, o encontro reuniu os principais reformadores, que,
através de mocoes na linha dos principios da Reforma, contribui-
ram para o estabelecimento desses na Inglaterra.

Sobre a recepcao do Movimento de Reforma na Alemanha
durante as duas ultimas décadas do século XIX, H. Breymann (1895)
registra que mais de quinhentos trabalhos entre artigos, panfletos
e livros foram publicados sobre o ensino de linguas. Ele ainda diz
que o assunto foi amplamente discutido em diversos encontros de

Boa parte das correspondéncias trocadas entre professores e pesquisadores no peri-
odo foi publicada no Journal of Education, sobretudo nas edicdes de 1896 e 1897.
5 Dois anos depois da publicagdo de Viétor 1882, Franke (1860 - 1886) publica o seu
panfleto Die praktische Spracherlernung, auf Grund der Psychologie und der
Physiologie der Sprache dargestellt reforcando os argumentos de Viétor com funda-
mentos da Psicologia. Nascido na Silesia, ele é considerado como um dos teéricos
do Movimento. Contudo, sua morte precoce o impediu de elaborar e difundir mais
as suas idéias.
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professores por todo o pais e que demonstragdes praticas dos prin-
cipios foram feitas igualmente em escolas secundarias.

O respaldo oficial dos principios da Reforma veio em 1891,
através da regulamentag¢do “Denkschrift betreffend die
geschichtliche Entwickelung der Revision der Lehrplane und
Prifungsordnungen fiir héhere Schule”. No que concerne ao ensi-
no de linguas modernas, os regulamentos destacam principios que
iremos detalhar mais adiante. Convém, aqui, ja citarmos os objeti-
vos adotados por ela para o referido ensino:

Conhecimento pratico é agora considerado o principal objeto
em ensino de lingua moderna. Este objetivo é para ser assumi-
do nos treinamentos de professores, a sua residéncia no exteri-
or para ser encorajada ao maximo. O principal objeto da instru-
¢ao € habilitar os alunos a entender facilmente os autores
franceses e ingleses, e compreender o Inglés e o Franceés fala-
dos, também usando com certa fluéncia as formas simples de
conversacao didria, tanto oral quanto escrita. Seu objeto indire-
to € abrir as mentes dos alunos, o maximo possivel, para a
cultura e civilizagdo, a vida e os costumes de ambas as nacoes
estrangeiras. Minha traducao. (Citado em Brebner 1889: 50-1)

2 - Brebner (1898): interpretacéo e aplicacao dos
principios do movimento de reforma

Apo6s a Conferéncia de Cheltenham, a interacdo entre pro-
fessores e pesquisadores ingleses e alemies continuou com
mais intensidade.

Os reformadores ingleses dos anos noventa como Rippmann,
De Glehn, Kirkman, liam amplamente a literatura alema,
correspondiam-se com professores alemaes, visitavam esco-
las alemas, participavam de cursos de férias dados por espe-
cialistas alemaes. Eles preparavam livros didaticos com base
nas novas linhas para uso nas escolas inglesas, muito pare-
cidos com os alemaes (Gilbert 1954:18).
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De fato, muitos professores e pesquisadores ingleses foram a
Alemanha para verificar, in loco, a aplicacdo em sala de aula dos
principios do Movimento de Reforma. Conforme nossa pesquisa,
Widgery foi um dos primeiros a visitar a Alemanha, em 1886, por
alguns meses, com o objetivo de estudar a metodologia desenvolvi-
da nas escolas. Apés seu retorno, publicou uma série de artigos no
Journal of Education. Em 1888, publicou a primeira edi¢ao do livro
The teaching of Languages in Schools, cuja base fora uma palestra
dada, naquele ano, em um congresso de professores em Londres.

Apesar de ndo termos a data precisa de sua passagem pela
Alemanha, Spencer também observou a aplicacdo dos principios
em escolas alemas. Essa experiéncia formou a base para o capitulo
sobre linguas estrangeiras do livro Chapters on the Aims and Practice
of Teaching, por ele editado em 1897.

Um outro trabalho que aborda a aplicacio dos principios do
Movimento de Reforma em escolas alemas no final do século XIX é
Brebner (1898) The Method of Teaching Modern Languages in
Germany. O livro resulta de um relatério de uma viagem académica
feita a Alemanha em 1897.

Embora encontremos, nos trés trabalhos, informacées com-
pativeis com o objetivo deste artigo, limitaremos, por questdo de
espaco, nossa revisao a Brebner (1898).

Nesta secao, procederemos, inicialmente, a descricao do relato
que a autora faz acerca do desenvolvimento das aulas a que assisti-
ra. Em seguida, destacaremos quatro dos principios do Movimento
da Reforma para uma apreciacdo mais cuidadosa, em associacao
com o aparato oficial da regulamentacao de 18919, acima referida.

Além da regulamentacao governamental, programas detalhados de cada disciplina
eram elaborados por cada escola para uso sistematico. Brebner revela que esses
eram editados por escolas publicas e privadas, as quais operavam um sistema de
troca ou socializacao desses documentos a cada inicio de ano letivo. Esses também
eram colocados a disposi¢do de qualquer visitante para consultas e copias.
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Mary Brebner, uma professora de linguas classicas e moder-
nas egressa do Cambridge Training College, foi agraciada com uma
Travelling Scholarship for Women Teachers, pelo Gilchrist Trustees,
em 1897. O objetivo da bolsa era adquirir conhecimentos acerca
dos métodos de ensino e do sistema de educacdo como um todo,
em alguns paises estrangeiros como: Alemanha, Bélgica, Dinamar-
ca, Holanda, Suécia e Estados Unidos.

Brebner permaneceu na Alemanha durante seis meses, ten-
do tido a oportunidade de discutir os principios do Movimento de
Reforma com Viétor, Klinghardt, entre outros expoentes do Movi-
mento. Em varias regioes, incluindo Marburg e Darmstadt, ela visi-
tou algumas Oberrealschulen, Realschulen, Realgymnasien e
Gymnasium, além de Seminarios de Preparacdo de Professores,
totalizando duzentas e sessenta aulas, em quarenta e uma institui-
coes educacionais. Seu interesse nessas instituicdes foi observar
aulas de Inglés e Franceés.

Nas Oberrealschulen, ela assistiu a aulas de Francés, para
alunos a partir de nove anos de idade. A carga horaria adotada
para essa disciplina variava de quatro a seis aulas por semana. O
Inglés era introduzido a alunos na faixa de doze a treze anos, sendo
ministrado quatro vezes por semana. As Realschulen tinham um
numero ainda maior de aulas para as linguas estrangeiras.

Nas Realgymnasien, o Francés era introduzido a alunos de
onze anos e, como as Oberrealschulen, seguia a carga horaria de
quatro a seis aulas semanais. O Inglés, por sua vez, era dado a
alunos de doze anos, com carga horaria de trés aulas.

Finalmente, nas Gymnasien, o Francés era introduzido aos
onze anos, com quatro ou cinco aulas por semana durante o pri-
meiro ano. Nos demais anos, eram ministradas duas ou trés aulas
semanais. O ensino do Inglés era tido como optativo, sendo mais
comumente desenvolvido nas duas classes mais adiantadas com
uma carga horaria de duas aulas semanais.
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Quanto ao quadro docente, Brebner relata que o de linguas
estrangeiras modernas era formado por profissionais alemaes’, cuja
experieéncia com o ensino da lingua resultava de treinamento espe-
cial, sobretudo na Fonética, e de formagao em Filologia, Pedagogia,
Filosofia, Lingua e Literatura Alema, além das linguas estrangei-
ras, geralmente Inglés e Franceés.

Na Alemanha, esse estudo sistematico era complementado
com a aquisi¢ao de conhecimentos cultural e lingtiistico, feita atra-
vés de residéncia temporaria em paises da lingua estrangeira. Essa
permaneéncia no exterior era utilizada para a realizacao de estagios
da formagdo do professor (Seminarjahr ou Probejahr) e, também,
para reciclagens a cada cinco anos do profissional ja formado e em
exercicio. A ida e permanéncia do professor sio descritas como tendo
sido muito incentivadas pelo governo, que dispunha de uma politi-
ca de manutencao de salario e bolsas de estudos.

Brebner, apos descrever a preocupacao do governo alemio
com a formacgéo do professor, conclui que a importancia se dividia
equilibradamente entre uma formacao teérica e treinamentos téc-
nicos supervisionados.

Na Alemanha nenhum universitario deve estar apto a ensi-
nar sem ter sido treinado professor. Uma certa quantidade
de ensino real sob supervisdo adequada é considerada indis-
pensavel para todos”(Brebner 1898:58).

Segundo Brebner, os principios do Movimento de Reforma
foram mais comumente identificados pelo termo ‘Novo Método’.
Uma certa controvérsia terminolégica, contudo, por ela foi regis-
trada, sendo outros termos também empregados como: analitico,
direto e imitativo.

Questoes de terminologia & parte, Brebner encontra, em
1897, na Alemanha, um quadro otimista de uma Reforma ainda
em desenvolvimento.

7 Ela afirma que as regulamentacoes da Prissia praticamente excluiram todos os pro-

fessores estrangeiros das escolas publicas.
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Desde 1892, portanto, dez anos apés o movimento ter se tor-
nado ativo, o novo ensino foi praticamente estabelecido por
lei. Os reformadores estao ainda muito ocupados: parece haver
razao para acreditar que eles terdo sucesso em promover ain-
da mais o ensino de Linguas Modernas. "(Brebner 1898:2).

A controvérsia em torno da terminologia do método reflete
uma consideravel diferenc¢a de opinido sobre os principios do Movi-
mento, principalmente no que se refere 4 énfase dada a cada um
quando da verdadeira aplicacdo em sala de aula.

Segundo Brebner, todas as aulas comecavam com uma revisiao
de contetidos prévios, através da estratégia de perguntas e respostas.
Em uma determinada aula, o assunto era o plural de substantivos e o
emprego dos artigos. Esses focos gramaticais foram desenvolvidos com
base no tema ‘partes do corpo’. A estratégia usada fora a da ilustracdo
para o fornecimento de vocabulario e perguntas e respostas para a
pratica da estrutura, conforme mostra o exemplo:

Qu’est-ce? - C’est l'oeil.
Qu’est-ce? - C'est l'oreille.
Qu'est-ce que ce sont? - Ce sont les oreilles.

Sont-ce les oreilles? - Non, monsieur, ce ne sont pas les
oreilles, ce sont les yeux.

De acordo com a autora, boa parte das ilustracées para for-
necimento e compreensio de vocabulario era feita com base em
objetos dispostos na sala, ou trazidos pelo professor, e em figuras
ou quadros dispostos na parede. As gravuras geralmente encontra-
das eram as Quatro Estagées de Holzel®, as quais exploram os ce-
narios de uma fazenda, uma floresta, dos alpes e da cidade. Além
dessas, eram também encontrados quadros de Londres e Paris.

® O uso dessas gravuras também é apontado por Spencer (1897:82), por Jespersen

(1904:60) e por Breul (1898:22-4).
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Ainda na aula-modelo, as gravuras serviram para a pratica
do uso dos numerais designativos de datas, de adjetivos (cores), no
uso predicativo e atributivo, para a conjugacio do presente do ver-
bo ‘faire’ e, finalmente, para uma revisdo de preposicoes. Para este
altimo ponto, o professor fez uso de uma outra estratégia, também
bastante usual, de levar os alunos a interagirem ativamente uns
com os outros, reproduzindo o padrio pergunta-resposta e demons-
tracao e, ainda, recursos de dramaturgia.®

A aula foi encaminhada para conclusio com a explicacéo da
tarefa de casa: escrever uma pequena composicio sobre ‘o jardim’.
Para tal fim, os alunos foram instruidos a fazer uso do vocabulario
e das estruturas aprendidas nessa e em aulas passadas, bem como
receberam frases como guia de desenvolvimento do texto. A aula
terminou com o professor e os alunos cantando uma musica em
lingua francesa. Brebner também observou, em outras aulas, a
declamacao de poemas, repeticio e discussio sobre provérbios li-
gados, por contetido, a natureza do assunto da aula.

No que se refere aos fatores motivacionais em relacdo ao mé-
todo utilizado, Brebner avalia a atitude dos alunos durante a aula
como bastante positiva:

Os alunos eram sempre brilhantes e interessados todo o tem-
po. Eles nunca mostraram o menor sinal de mauvaise honte,
ou indisposi¢édo para falar a lingua estrangeira. Pelo contra-
rio, o fato de estarem realmente falando Francés realcava sua
satisfacdo. "(Brebner 1898:5).

A Leitura de Textos como Centro da Instrucgio

A leitura representava a atividade central da aula. Brebner
pode mapear os seguintes procedimentos. O professor lia inici-

° Este tipo de atividade identifica-se com os exercicios de role-play, que sdo muito

comuns nas aulas de linguas estrangeiras atualmente.
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almente toda a passagem para os alunos, que escutavam aten-
tamente mantendo seus livros fechados. Em seguida, o pro-
fessor fazia perguntas de compreensao sobre o texto, expli-
cando, ao mesmo tempo, as palavras desconhecidas. Os
alunos eram estimulados a produzir respostas completas.

A compreensdo do texto era também refor¢ada pela interpre-
tacao resumida, verbalmente em lingua alema, por alguns
alunos, escolhidos aleatoriamente pelo professor. A lingua
materna também era utilizada em alguns momentos para
verificar a retengdo de vocabulario e de estruturas, através
do seguinte comando ‘Traduisez en allemand’. Na sequiéncia
desse trabalho basicamente oral, os alunos abriam os livros
e o professor lia mais uma vez a passagem, apés o que 0s
alunos individualmente procediam a leitura.

Esse principio fora interpretado pela regulamentacéo de for-
ma coerente com a visao dos reformadores. No detalhamento
do programa para as Classes VI, V e IV, o texto legal diz:

O conhecimento dos verbos regulares e da simples ordem de
palavras numa sentenca é para ser gradualmente adquirida em
conexao a leitura e ao livro de licao (Lese und Lehrbuch) que do
Inicio torna a leitura o centro da instrucao, e admite como co-
nhecimento gramatical elementar um pequeno e disponivel vo-
cabulario, bem como exercicios orais e escritos, baseados nas
licées 0 maximo possivel. *(Brebner 1898:51).Minha traducao.

O Ensino Indutivo da GramaAtica

Amnogéao de indugdo, como um dos principios defendidos pelo
Movimento de Reforma, encontrava no ensino da gramatica seu
alvo maior de aplicacido. Em suas observacées, Brebner afirma que
0 ensino da gramatica, nas escolas alemas visitadas, era efetiva-
mente feito de forma néo s6 indutiva, mas também seguia o princi-
pio da gradacao.

Os livros didaticos utilizados continham secées de grama-
tica em forma de exemplos (paradigmas) extraidos dos textos de
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leitura. Mas a tendéncia dos professores era transmitir de forma
mais explicita apenas as estruturas consideradas essenciais. Nes-
sa perspectiva, as excegoes e sutilezas gramaticais da lingua néao
eram consideradas.

De uma aula de Francés, para uma turma mais avancada,
Brebner reporta-se ao ensino da concordancia do participio passa-
do, feito com base na gravura da primavera de Hélzel, através do
seguinte procedimento:

Est-ce que la porte est ouverte?

Est-ce que la porte de notre classe est ouverte?
Depois, explorando um livro:

Ce livre est-il ouvert?

Ce livre est-il fermé?

Cette porte est-elle fermée?

Brebner nao fornece detalhes acerca da divisao ou do trata-
mento dado as partes do discurso pelos professores em sala de
aula. Contudo, ela comenta sobre a importancia dada ao verbo,
sobretudo nos planos morfologico e sintatico. Ela diz: “Eu rara-
mente ouvia uma licdo de francés dada a classe de jovens sem uma
consideravel carga de pratica de verbo” (Brebner 1898:18).

Essa abordagem dava-se no plano da sentenca, com base em
exemplos tirados do texto de leitura ou de situagdes de conversacao
diaria, envolvendo os alunos como personagens. Para a pratica do
presente do indicativo de um verbo, a autora descreve o seguinte:

O professor diz a um aluno “Montre-moi la porte”
O aluno age dizendo “Je montre la porte”

Dois alunos sao instruidos a fazer o mesmo e dizem: “Nous
montrons la porte”
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Essa pratica era depois sistematizada pelo professor no qua-
dro negro. Exercicios de repeticao se seguiam e, muitas vezes, veri-
ficava-se a retencdo em alemao.

Sobre essas estratégias de ensino, a legislacdo em discussao
respaldava, ao considerar que: “A gramatica deve ser em todo o
lugar restrita ao essencial e normal e tratada indutivamente. (Cita-
do em Brebner 1898:52).

A Fonética como Base do Ensino

De todos os principios do Movimento de Reforma, a questao
do ensino ou aplicacdo da Fonética foi considerada a mais contro-
vertida. Segundo Brebner, na maioria das escolas um curso prepa-
ratério de prontuncia era dado a alunos em niveis iniciais de
aprendizagem da lingua estrangeira. O curso durava entre trés e
quatro semanas e baseava-se, apesar de certas diferencas
metodologicas terem sido registradas, em principios fonéticos, isto
€, objetivavam “ensinar sons como sons € ndo como palavras escri-
tas”, para usar as proprias palavras da autora.

Como exemplo, Brebner descreve uma aula de Inglés para a
classe III, cujos alunos tinham, em média, doze anos de idade. A
professora iniciou listando, em colunas no quadro, consoantes sur-
das e sonoras. Procedeu a explicacdo das bases para tal divisdo e a
repeticao de todos os sons, principalmente aqueles tidos como mais
complicados. Houve uma preocupacao também em conscientizar o
aluno acerca das diferencas de cada som, através da ilustracao da
posicéo e do funcionamento dos 6rgédos da fala. Apés esse trabalho
com sons especificos isoladamente, a professora forneceu aos alu-
nos listas de palavras para a repeticdo dirigida.

Foram encontradas diferencas de énfase e metodologia nas
aulas observadas. Alguns professores insistiam na importancia
de um ensino mais explicito, tratando a Fonética como uma disci-
plina em si no curriculo escolar. Esses cultivavam o emprego de

193



Luna, José Marcelo Freitas de. Sobre o movimento de reforma e por uma historiografia do ...

transcrigoes fonéticas e um treinamento mais criterioso de pro-
nuncia e entonacéo.

Para este fim, recursos como papéis coloridos ou numerados
em associacao a sons eram utilizados, além de espelhos para a
verificacao do grau de exatidao da pronuncia de sons mais ineren-
tes a lingua estrangeira.

Sobre a atitude dos alunos em relacdo ao ensino com base
nesse principio, ela revela: “Eu fiquei particularmente surpresa

com o interesse dos alunos em algo que parecia arduo no papel”
(Brebner 1898:27).

A partir do curso preparatério, o tratamento dado & prontn-
cia e entonagao era acompanhado pelos professores de forma coe-
rente com a atitude de cada profissional em relacdo ao grau de
importancia da abordagem fonética. A autora inclusive se reporta
sobre uma tendéncia a se introduzir exercicios de fonética no inicio
da fase escolar, precisamente quando do contato sistematico da
crianca com a sua lingua materna.

Por sua relacao com aspectos fonéticos, uma nocao que apare-
ce na discussao sobre a pertinéncia do ensino da Fonética é aquela
do nivel da linguagem a ser ensinado. A tendéncia mais generalizada
encontrada pela autora foi a de se dar énfase ao nivel coloquial e
familiar, em detrimento do erudito, refinado ou literario, associados
ao ensino durante o periodo anterior ao Movimento de Reforma.

Apesar de se referir a um certo grau de controvérsia e algumas
poucas resisténcias, Brebner aborda o principio da Fonética no en-
sino como quase totalmente aceito e em pratica. O que representa
um consenso, por outro lado, para um trabalho nesse molde, é a
exigéncia de um treinamento bastante rigoroso para o professor de
linguas modernas. Para ela, apds as referidas observacoes: “E abso-
lutamente indispensavel nesse sistema também que a pronuncia do
professor seja tao perfeita quanto possivel” "(Brebner 1898:25).

Sobre esse principio, a orientagdo legal fora bastante clara:
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O primeiro objetivo € a aquisicdo de uma pronuncia correta
por cuidadosa pratica sistematica dos sons estrangeiros (...)
E sempre o som e nio o simbolo escrito que deve ser a base
das licdes de pronuncia. (Citado em Brebner, 1898:51)

A Aquisicao de Conhecimentos Culturais

A nocao de utilitarismo e vantagens educacionais praticas,
atribuida ao ensino / aprendizagem da lingua moderna pelos mol-
des do Movimento de Reforma, também se expressa na énfase dada,
nos programas, aos aspectos culturais subjacentes a lingua es-
trangeira. O ensino dos fatos (Sachunterricht) ou, como universal e
comumente conhecido, da realia'®, traduz-se, nos programas e no
material didatico, em informacodes atualizadas sobre a histéria, a
geografia, as institui¢des, os costumes, os valores e a organizacao
politica dos paises, cuja lingua é objeto de ensino.

Para exemplificar como esses conhecimentos eram transmiti-
dos nas classes que observou, Brebner cita livros didaticos, como
Hausknecht (1896) The English Student, em que o dia-a-dia de dois
garotos de Charterhouse é mostrado em linguagem proépria de sua
idade, em situacées diferentes como em casa e na escola. Além
desses dialogos, descricoes de viagens, feitas em cartas, também
sao mostradas, acrescentando informagdes sobre a verdadeira vida
do pais. Ela também se reporta ao uso de moedas, cartées postais,
mapas e obras literarias, principalmente aquelas que fornecem
detalhes da histéria e civilizacao do pais.

Uma ultima, mas ndo menos importante, fonte de ensino de
realia eram as correspondéncias internacionais escolares envolvendo
alunos da Alemanha, Inglaterra e Franca. Tal programa foi institu-

Em se tratando de ensino de LEM, pelo menos no Brasil, ha uma tendéncia a se
relacionar o termo realia a objetos de apoio a aulas. No contexto em anélise, contu-
do, realia é definida como os fatos ou as realidades que recursos como os citados
acima expressai.
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ido pela Saxon Modern Language Association, em 1897, com o ob-
jetivo de promover o ensino das linguas modernas e também cola-
borar para o bom relacionamento entre os povos.

Em uma das aulas que observou, Brebner pode ver como o
programa se desenvolvia. Os alunos da sala se correspondiam com
alunos franceses de cidades diferentes. O professor!! comegou per-
guntando aos alunos quem havia recebido as ultimas cartas e so-
bre o assunto nelas tratado. Em seguida, passou a estimular a
producao de respostas.

Esse processo, que envolveu questées de estilo e conteudo da
redacao, foi desenvolvido de forma participativa para envolver mes-
mo aqueles alunos que nao tinham recebido correspondéncia. O pro-
fessor supervisionou a elaboracdo e corrigiu as cartas antes de
envia-las. Fazia parte também do programa a troca de correspon-
déncias-modelo, ou seja, cartas escritas pelos alunos, em suas pro-
prias linguas, enviadas aos colegas estrangeiros como padrao de estilo.

Nao ha, na parte especifica dos programas constante da legisla-
cdo, referéncia mais explicita sobre as estratégias de ensino de aspec-
tos culturais. Contudo, sua importancia ja se torna evidente no final
do paragrafo sobre os objetivos do ensino das linguas modernas, o
qual diz: “Seu objetivo principal € abrir as mentes do alunos, o maxi-
mo possivel, para a cultura e civilizacdo, a vida e os costumes de
ambas as nagoes estrangeiras.” (citado em Brebner 1898: 51).

Uma palavra final deve ainda ser dita acerca do sistema de
avaliacdo empregado nas escolas visitadas. No que se refere as lin-
guas, a autora aponta que nas Realgymnasien eram feitos exames
orais e escritos, além de um ensaio em lingua estrangeira. Quanto
as Oberrealschulen, Brebner se refere a um nivel mais elevado de
exigéncia. Nas Gymnasien, por outro lado, a avaliacao era um exa-
me escrito composto de um texto para traducao do Francés para o

1" O professor era Dr. Martin Hartmann, considerado como um dos criadores do Programa.
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Alemao. Em todas as escolas, a avaliacao final caracterizava-se como
continua, na medida em que levava em consideracéo toda a produ-
cao anual do aluno. “O exame ndo € um objetivo, € simplesmente
um teste”.(Brebner 1898:56).

Algumas Consideragoes

Com base na descri¢éo encontrada em Brebner (1898), pode-
mos concluir que 0s principios do Movimento de Reforma, expres-
sos nos discursos de Viétor muitas vezes em jargdes, como: “A
Fonética deve formar a base do ensino”, “Morte a regras” e “A base
de toda lingua deve ser o texto conectado” foram interpretados e
aplicados de forma coerente nas escolas aleméas durante a ultima
década do século XIX.

Podemos ainda concluir que os principios advogados pelos
Reformadores ampliaram-se nos seguintes procedimentos:

e a leitura de textos formava o centro da instrucio;

e a gramatica era ensinada indutivamente;

e a lingua estrangeira era usada o maximo possivel;

° as licoes contemplavam exercicios regulares de conversacio;
° 0 ensino estava relacionado com a vida diaria do aluno;

¢ 0s objetos e as gravuras eram usados nos estagios iniciais
para o fornecimento de vocabulario e estrutura;

* a realia era ensinada extensivamente para valorizacdo dos
aspectos culturais;

® a pronuncia, principalmente nos estagios elementares, re-
cebia bastante atencao;

® a composicdo era substituida por traducao para a lingua
estrangeira;

e a traducao para a lingua materna era reduzida ao minimo,
mas utilizada para a verificacao da retencédo do contetido.
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Embora a comprovacao de influéncias nao tenha sido o obje-
tivo deste trabalho, parece-nos dificil deixar de considerar que os
procedimentos acima dividem caracteristicas com aqueles mais
comumente desenvolvidos na atualidade. Essa observacao leva-nos
a fazer referéncia as palavras de Kelly, em seu classico de 1969, 25
Centuries of Language Teaching. Para ele, os principios teéricos dis-
poniveis para o ensino de linguas nao sofreram mudancas signifi-
cativas ao longo de toda a histéria; as aparentes mudancas dizem
respeito aos meios e recursos usados, a partir dos principios, para
a definicao de métodos.

ABSTRACT: The purpose of this article is to contribute with the
historiography of language teaching. It presents the resuits of a
research about the Reform Movement in Modern Language
Teaching, focusing on the application of its principles by teachers
in Germany during the XIX Century.

KEYWORDS: foreign language teaching; historiography.
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