ESCRITA DO PROFESSOR, CIDADANIA E IDENTIDADE

Maria José R. Faria Coracini”

RESUMO: Este artigo discute a questdo da cidadania, a partir da
andlise de textos redigidos por professores da rede estadual
paulista, para um concurso denominado “O professor escreve sua
histéria”, que nos permitiu estudar representacées recorrentes
sobre cidadania e cidadéo, que habitam o imagindrio desses pro-
Jissionais da educagdo. Reflexées sobre a insercéo social, ligada
a cidadania constitui o objeto da segunda parte. Foi possivel cons-
tatar que “cidadéao”, “cidadania” atrelados a “liberdade”,
“criticidade” constituem vocdbulos, ao mesmo tempo, vazios e ple-
nos de sentido: vazios, na medida em que parecem nada signifi-
car e plenos, na medida em que se apresentamn como pacotes
Jechados de verdades naturalizadas e inquestionduveis. Esses
mesmos pacotes ndo sao desprovidos de conseqiiéncias: carre-
gam em si discriminagdes e preconceitos — escondidos e dissimu-
lados — que minam nossa sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: discurso, identidade, subjetividade, insercédo
social, cidadania.

freqiiente aluséo e até mesmo referéncia explicita a for-

macio do cidadao nas redagdes de professores, como
objetivo educacional, apontando para um discurso atual sobre a
cidadania, recorrente no discurso politico-educacional, levou-nos
a investigar o assunto, em busca de respostas para perguntas que
poderiam ser assim formuladas: O que significa ser cidadio e cida-

.

Universidade Estadual de Campinas - Unicamp. Departamento de Lingtiistica Aplicada.



Coracing, Maria José R. Faria. Escrita do Professor, Cidadania e Identidade.

dao consciente ou melhor cidadao critico? E possivel “ensinar” a
ser cidadao? O que isso significa? Aliado a essas questoes, encon-
tra-se o tema bastante polémico da insercado social, ou melhor di-
zendo da inclusao, questao que abordaremos a seguir.

Este trabalho se acha inserido no Projeto Interdiscurso e Iden-
tidade, apoiado pelo CNPq e pela FAPESP e se situa numa reflexao
tedrica em que se cruzam e se imbricam, ainda que de forma tensa
e conflituosa, teorias do discurso e principios da desconstrucao.

Para responder as perguntas acima formuladas, foram analisa-
dos redacgoes de professores para um concurso proposto pelo Estado
de Sao Paulo denominado O professor escreve a sua histéria, de que
derivou um livro com o mesmo titulo;publicado pela FDE e Abrelivros,
em 1996. A esse respeito, convém assinalar que, embora o tema pro-
posto sugerisse uma auto-biografia, nao havia nenhuma exigéncia
quanto a isso; por essa razao, temos redagoes em primeira pessoa ou
em terceira pessoa, relatando fatos supostamente da vida profissional
de um(a) colega ou da vida de um(a) aluno(a) no contato com um(a)
professor(a) que podia corresponder ou nao ao sujeito enunciador.
Sabendo que escrever em primeira pessoa nao garante a fidelidade
aos fatos — alids, o que significa ser fiel aos fatos, se assumirmos o
pressuposto de que os fatos sao construgoes discursivas e, como tal,
resultam da subjetividade interpretativa? — entendemos que seja qual
for a forma linglistica, havera sempre tracos que apontam para a
singularidade do sujeito enunciador que se revela no e pelo dizer, ain-
da que, conscientemente, creia apenas dizer.

Num primeiro momento, analisaremos alguns recortes de re-
dacdes de professores que apontam para a presenca do discurso da
cidadania e para as representacdes que atravessam o imaginario
desses profissionais a esse respeito, para, num segundo momento,
trazer a baila a questdo da cidadania como insercao social e demo-
cratica, bem como a questao tao atual da hospitalidade, cuja pers-
pectiva politica tem fortes repercussées na sociedade em geral e na
escola em particular.
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1. A questao da cidadania na escrita de professores

S.1  Vou fazer uma poesia pra la de moderna,
Onde haja escola rimando com cidadania,
professor rimando com respeito,

aluno rimando com feliz. (p. 109)!
S.2 [nossa tarefa] é construir cidadaos criticos. (01938)

5.3  Assim, vou dedicando a causa da educacdo meus
sonhos, labores, interesses, enquanto possa, no tra-
balho sagrado da sala de aula, berco da cidadania,
onde a Patria nasce, renasce e se fortalece a cada dia,
nos bancos escolares. (01184)

Como € possivel observar, esses excertos apontam para um
antigo objetivo da escola que permanece na atualidade (formar, ou
melhor, construir cidadaos e cidadaos criticos), ainda que nio se
saiba bem o que ¢ ser cidaddo e menos ainda cidadio critico. Note-
se, no primeiro e no ultimo recortes, a relacdo entre escola e cida-
dania (“...escola rimando com cidadania”; “...trabalho sagrado da
sala de aula, berco da cidadania...”): a escola seria, assim, a res-
ponsavel direta pela formacao da cidadania e, portanto, do cidadio
(aluno), espécie de refrao que se repete, ora de forma mais poética,
ora menos, em muitas das redagées analisadas, como € possivel
verificar nos recortes que se seguem.

Ainda em S.1, os pares lexicais professor — respeito, aluno —
feliz remetem a idéia de que cidadania, respeito e felicidade cami-

O numero da pagina, que se encontra no final do excerto ou segmento (S), insere-o
na obra O Professor escreve sua histéria, resultante do concurso de mesmo nome. Os
excertos seguintes, seguidos do niimero de registro, foram retirados do acervo de
redagdes que se apresentaram para o concurso. E importante deixar registrado que
tivemos acesso a todas as redagoes, gracas a Profa Marisa Lajolo que gentilmente
cedeu, para fins de analise, essa parte de seu acervo ao nosso grupo de pesquisa.
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nham juntos, como conseqiiéncia da tarefa “sagrada”, portanto,
intocavel, divina ou até mesmo magica da escola. Alids, a remissao
ao discurso religioso ndo para por ai: no terceiro recorte, retorna a
imagem de professor abnegado (missionario, cf. Coracini, 2003) que
dedica toda a sua vida (“enquanto possa”) & missdo de educar e,
portanto, de formar cidaddos. O professor entrega seus “sonhos,
labores, interesses” a “causa da educagdo”: observe-se a imagem
de escola ou melhor de sala de aula, como o lugar onde “a Patria
nasce, renasce e se fortalece”. Ligada a tarefa de construcido da
patria, que se revela um tanto ufanista, se encontra, também no
segundo recorte, a missdo de construcao da cidadania e do cidadao
ao lado da idéia de que cabe ao professor, mais do que construir
simples cidadaos, “construir cidadaos criticos”. Em todos os casos,
inclusive no segundo recorte, os enunciados pressupéem um con-
senso sobre o que seja cidadania, ser cidad&o e critico; tal consen-
so fecha as possibilidades (a meu ver, salutares) de questionamento
das verdades subjacentes.

Vejamos mais um excerto:

S.4  Passo a passo, comigo, eles foram subindo degraus e

de repente aqueles entdo “favelados” estavam tornan-
do-se alunos” (p. 119).

Observe-se, nesse excerto, o efeito de sentido de “passo a pas-
so, comigo, eles foram subindo degraus”: o professor (na 1* pessoa
do singular, se apresenta como um pastor — aquele que, de posse
da verdade, conduz o seu rebanho ao caminho ascendente (dificil
porque € preciso galgar os (de)graus) em direcéo ao paraiso, ou ao
menos, a um lugar mais alto (metafora conceitual, no dizer de Lakoff
& Johnson, 1980). Sem ele, ndo seria possivel avancar e, muito
menos, chegar ao topo... E, “de repente”, quase que por um efeito
de magia, de milagre, “o favelado se transforma em aluno” (ou em
gente?). Atente-se para a oposicao favelado/aluno e para o efeito de
sentido da locugao adverbial “de repente”: se, na primeira parte de
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S.4, o professor parece estar no controle da situacao educativa, ja
que conhece o caminho a ser percorrido pelo aluno (por isso o acom-
panha), na segunda parte, revela-se a impossibilidade de controle,
a imprevisibilidade do ato educativo: o favelado torna-se aluno -
quando? como? Nao é possivel saber...

Imbricado nessa idéia de progresso?, ao mesmo tempo con-
trolado e descontrolado, emerge, pelas brechas da linguagem (po-
rosa no dizer de Authier-Revuz, 1998), um ato falho, denunciando
uma discriminacdo social, certamente inconsciente, naturalizada
pelo pré-conceito que habita a sociedade brasileira; apenas o uso
de aspas na palavra favelado pode indiciar uma certa consciéncia
da parte do sujeito enunciador e, talvez, o desejo de que nao se
entenda favelado em oposicao a aluno ou a gente (aspas como mar-
ca da heterogeneidade, ou seja, do atravessamento de outras vo-
zes, cf. Authier-Revuz, 1998). Seja 1a como for, o “favelado” estava
longe de ser um cidadao; foi preciso transforma-lo em aluno para
que pudesse se tornar um cidadao.

Ainda com relagao ao poder de transformacao da educacio e,
como decorréncia, do professor, vejamos S. 5:

S.5  Refleti sobre o PODER DE TRANSFORMACAO que o
professor possui. Ndao metal em ouro, como queriam
os alquimistas, mas no poder de transformar um ser
vazio em um homem pleno de conhecimentos, capaz
de entender, criticar e mudar a sua realidade” (p. 106)

Também neste recorte, emergem fragmentos ou fagulhas de
discriminacao que, certamente, ndo é consciente, mas que é de-
nunciada pela denegacao: “nao [transformar] metal em ouro”, o que
pressupode: sim, transformar metal, material de pouco valor, em
ouro, material valioso..., cujo efeito de sentido ndo é amenizado,
como poderia fazer crer a ordem dos argumentos, pelo que segue,

2

* A esse respeito, ler Mascia, 2001.
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precedido da conjunc¢édo “mas”; pelo contrario, em vez de uma opo-
sicao, o articulador argumentativo “mas” introduz um reforco ou a
afirmacéo desse efeito de sentido. Afinal, “transformar um ser va-
zio em um homem pleno de conhecimentos” (observe-se a oposicao
ser (a0 mesmo tempo substantivo e verbo)-vazio (de conhecimen-
tos) / homem-pleno (de conhecimentos), é o mesmo que transfor-
mar metal em ouro... Note-se que S.5 aponta para a onipoténcia do
criador (professor) em oposicdo a fragilidade da criatura (aluno)
que nao era nada (“vazio”), antes de existir, ou melhor, que nao
existia — como cidadao, como gente? — antes da transformacao em
“homem pleno de conhecimentos, capaz de entender, criticar e
mudar a sua realidade”; isto &, foi preciso que o professor o trans-
formasse em alguém semelhante a ele (como Deus que criou o ho-
mem a sua imagem e semelhanca), para que ele pudesse atingir o
direito a cidadania (ver, mais adiante, a definicdo de cidadao do
dicionario). Neste caso, ser cidadio parece significar ser “capaz de
entender, criticar e mudar a sua realidade”...

De forma mais explicita, os recortes (S. 6 € S. 7) apontam
para a funcdo da escola de “formar cidadios conscientes”.
Senao vejamos:

S.6 /.../ Os olhos vencem a teima e ele vai dormir. Conse-
gue? Custa a conseguir, pois agora a teimosia dos olhos
cede lugar a do cérebro que lhe repete sem parar: “é
preciso reciclar-se, repensar a educacio, mudar as es-
tratégias didaticas; estamos entrando no terceiro milé-
nio; estamos na era da informatica e da globalizacio;
devemos formar leitores criticos; formar cidados cons-

cientes para o livre exercicio da democracia...”

S.7  Sempre acreditei que a crianca é um ser moldavel ao
que se pretende trabalhar, educar, enfim, formar-se
cidadao critico, consiste basicamente na definicéo cons-
ciente de tais objetivos (sic).
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Retorna a baila, em S.7, comentario de um professor sobre
sua tarefa de ensinar, a idéia de que ele é imprescindivel para a
formacao do aluno, que, por ser crianca, é como uma massa dis-
forme a ser “moldada” pelas e nas méaos do professor que, intenci-
onal e, portanto, conscientemente, assume a tarefa de
(trans)forma-lo em “cidad&o critico™: para isso, basta ter objetivos
claros, conscientes...

Observe-se, em S.6, além da énfase na tarefa de (trans)-
formacao, a necessidade de adequacéo do ensino, da educacao ao
momento histérico-social em que se vive: tempo das novas
tecnologias (“informatica”) e da “globalizacdo”. A posicao central
que ocupa essa parte do enunciado o faz funcionar como um eixo
causal que une o que precede ao que sucede: € porque estamos
entrando no terceiro milénio, na era da informatica e da
globalizacdo que precisamos repensar a educacdo, mudar as es-
tratégias didaticas; é por essa mesma razdo que é preciso formar
leitores criticos-cidadaos conscientes-livre exercicio da democra-
cia. Aqui, também, o ponto e virgula (cf. S.6) funciona como um
elo que une e desune os enunciados, numa relacao em cadeia de
causa e conseqiiéncia: formar leitores criticos tem como conseqii-
éncia a formacao de cidadaos conscientes que, por sua vez, impli-
ca no “livre exercicio da democracia”. Observe-se que, neste caso,
um.segmento funciona como definicdo do outro, numa
reversibilidade total: assim, ser leitor critico € ser cidadao consci-
ente (e vice-versa) e exercer livremente a democracia é ser um
cidadao consciente (e vice-versa).

Ainda assim, o que se percebe é uma repeticdo redundante de
termos que parecem esvaziados de sentido ou tao plenos de sentido
- naturalizado pela ideologia dominante — que n&o precisam de
explicitagcdo: o que € de fato ser critico (leitor e cidadao)? O que signi-
fica e, sobretudo, em que implica o “livre exercicio da democracia”?
O que € democracia? Vivemos, de fato e de direito, num regime demo-
cratico (demo=povo)? O mesmo vazio € percebido em S.8 ¢ S. 9:
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S.8 (...) a sociedade que as recebe néo € capaz de molda-
los aos principios de cidadao, nao os forma, apenas os
mantém sem identidade. (02028)

S.9 [Na redagdo é importante] o senso critico, porque o
objetivo de minha disciplina é criar cidadaos criticos
que transformem a realidade com criatividade.

Ao retomar a idéia de que, sem a escola, a crianca ou o jovem
(ou o adulto) nao teria identidade, S. 8 atribui ao professor a tarefa
de moldar o aluno, emoldura-lo(a), modela-lo(a), enfim, construir
(para ele e com ele) uma identidade. A voz que desvaloriza a escola,
concedendo a sociedade a tarefa de moldar a crian¢a aos “principi-
os de cidadao” vé-se apagada pelo enunciador que a nega na defesa
da valorizagdo da escola e de si mesmo como profissional (que, ao
mesmo tempo, denuncia vozes que o desvalorizam®), imprescindi-
vel para a construcdao da identidade do cidaddao. Mais uma vez,
naturaliza-se a nocao de cidadania e, com €la, a nocio de identida-
de que habita o sujeito-professor de tal modo que, mesmo numa
resposta a uma pergunta que pretende saber o que lhe parece im-
portante numa redacao (cf. S.9), um professor aponta o senso criti-
co (mais uma vez, um todo fechado em e sobre si mesmo) e o justifica
pelo objetivo da disciplina sob sua responsabilidade: “criar cida-
daos criticos que transformem a realidade com criatividade”. Criar,
criticar, criatividade parecem se unir por uma raiz que ressoa na
constitui¢ao interna dos vocabulos, (cri-ar, grito, ar...) concedendo
ao professor o lugar central de exemplo, de ponto de partida e de
chegada: afinal, quem cria é o professor que faz nascer, com seu
grito, o aluno critico, que, por ser critico, passa também a exercer a
atividade de criar ou de criar atividade (criatividade), retornando
ou assumindo a posicdo de criador, numa corrente dolorosa e
prazeirosa, que torna permanente o que € provisorio, eterno o que

3 A esse respeito, ler Lima (2001).
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€ mortal: ndo é esse o desejo que constitui o sujeito da falta, o
sujeito que, sabendo-se mortal, incompleto, castrado, anseia pela
completude, pela permanéncia, pela eternidade?

Cabe, ainda, para terminar esta parte, observar que nao é a
toa que, a todo momento, emerge no discurso do professor, de forma
ora mais ora menos explicita, a questdo da cidadania, como um pa-
cote fechado, fetichizado, onde apenas se vislumbram alguns ingre-
dientes: criticidade, democracia, liberdade, criatividade..., norteadores
de uma prética didatica que também se apresenta como um fetiche,
pacote fechado, que se quer transformador e criador, silenciando as
vozes sociais que questinam e desvalorizam a escola e o professor.

Todos esses efeitos de sentido de um discurso que se apresen-
ta vazio ¢ pleno ao mesmo tempo encontram sua justificativa no
discurso politico-educacional, aqui representado pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) que dedicam uma seco inteira a ques-
tao da cidadania, na busca de definir ou, ao menos, de defender a
necessidade da formacédo do cidadio brasileiro, como uma tarefa
democratica da escola, inserida no mundo globalizado. Alids, como
vimos, esse cunho politico ecoa em S.6, trazido & memoéria pelo ter-
mo “democracia”, embora numa expressio que soa como um lugar
comum - “livre exercicio da democracia” (repeticio marcada inclusi-
ve pela ordem dos vocabulos).

Vejamos um recorte dessa secio:

(...) € cada vez mais forte o reconhecimento de que as diversi-
dades étnicas, regionais e culturais continuam a exercer um
papel crucial e de que € no ambito do Estado/Nacio que a
cidadania pode ser exercida.

O exercicio da cidadania numa sociedade democratica, por
sua vez, pressupoe a participacdo politica de todos na defini-
¢ao de rumos que serdo assumidos pela nacéo. As formas de
participacédo politica se expressam nio sé na escolha de re-
presentantes politicos e governantes, mas também na parti-
cipagao em movimentos sociais, no envolvimento com temas
€ questoes da nacdo e em todos os niveis da vida cotidiana.
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(...) (PCN - Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental,
Introducao, p. 5)

E interessante observar que os PCNs trazem a baila a ques-
tao da diversidade, da cidadania como participacdo politica “de to-
dos” na definicao dos rumos da nacao, postulando tal participacao
como decorréncia natural do regime democratico. O tom assertivo
e informativo do documento (manifestado pelo uso dos verbos no
indicativo presente ou futuro, pelo uso de oracoes completas — com
sujeito, verbo e complemento —, estrutura fechada que controla,
ainda que ilusoriamente, o sentido) produz o efeito de verdade
inquestionavel, objetiva e definitiva, silenciando ou apagando a dis-
criminacéo que impera na sociedade brasileira tanto nas situagoes
de “escolha de representantes politicos e governantes” quanto na
“participacdo em movimentos sociais...”. Essa tendéncia de tornar
natural o que é construcao social, de naturalizar o que existe ape-
nas na teoria como se a sua pratica ou a sua aplicacdo dependesse
apenas do povo — que, afinal de contas, deveria ser o auto-gestor
num governo que se diz “demo-cratico” (ndo demonio, mas povo) —
constitui uma das caracteristicas da ideologia neoliberal segundo a
qual todos tém oportunidades iguais (todos sdo iguais perante a
lei...); como edecorréncia, o sucesso ou o insucesso € da inteira
responsabilidade de cada individuo.

Igualdade e tolerancia que presenciamos e ouvimos na teo-
ria, mas cujos efeitos praticos sdo bem diferentes! Basta observar
o discurso de professores do ensino fundamental e médio (ver
excertos analisados) que passaram pela escola, muitos até pela
universidade, e que repetem ad nauseam termos esvaziados pela
moda, pelos especialistas, pela “ordem do dia” que constitui o seu
imaginario e que, nio raro, se chocam com o Real, inacessivel a
nio ser pela linguagem que permite, pelas brechas do dizer, a
emergéncia de discriminag¢des e pré-conceitos, como foi possivel
vislumbrar em S.4 € S.5, e, de forma mais opaca, nos demais exem-
plos aqui trazidos.
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2. Cidadania e inclusao social

Os PCNs e alguns excertos de redacdes de professores relaci-
onam, com razao, cidadania e Estado: o exercicio da cidadania de-
pende, sem duvida, do Estado e das leis que regem a Nacdo: ser
cidadéo € estar no exercicio de seus plenos direitos politicos, como
mostra muito bem a defini¢do encontrada nos verbetes “cidadania
e “cidadao”, no dicionario Aurélio:

Cidadania: qualidade ou estado de cidadiao: cidadao
brasileiro.

Cidadao: 1. individuo no gozo dos direitos civis e politi-
cos de um Estado, ou no desempenho de seus deveres
para com este. 2. habitante da cidade. 3. Pop. Indivi-
duo, homem, sujeito (...) Cidaddo do mundo. Homem
que pée os interesses da humanidade acima dos da
pétria; cidadao do Universo.

5

Na verdade, como foi possivel detectar na analise dos recor-
tes de redacdes de professores, o uso desses termos esta banaliza-
do assim como parece banalizado falar de direitos e deveres para
com o Estado, como se este fosse uma entidade independente e
soberana, acima da sociedade. Ora, o dicionario confere cidadania
ao habitante da cidade — em oposi¢do ao camponés (habitante do
campo)? - vocabulo que certamente remete a Cidade ideal de que
falava Aristételes. Mas, logo a seguir, traz a acepcio popular de
individuo, sujeito, homem, esvaziando-o de todo e qualquer senti-
do politico. O efeito de neutralidade do dicionario ndo impede que
se perceba que a cidadania néo é atributo de todos, contrariamente
ao discurso dos PCNs, atravessado pelo discurso juridico: aquele
que nao se identifica com “individuo no gozo dos direitos civis e
politicos” nao pode se considerar cidadao... e sabemos que muitos
brasileiros encontram-se, de fato, a margem da cidadania, porque
nao “gozam” de seus “direitos civis e politicos”.
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Estariam em seus direitos civis os habitantes da cidade, sem
terra e sem teto? Estariam no exercicio de seus direitos civis os habi-
tantes do sertdo nordestino, os analfabetos ou analfabetos funcio-
nais? Seriam considerados cidaddos os habitantes de favelas que
invadem a periferia — e os centros — das grandes cidades, e, conse-
quentemente, as escolas publicas? A estes sao concedidos apenas
deveres, mas como exigir deles o respeito a ordem dominante, se nao
tém direitos, se, para sobreviverem, precisaram construir outro mun-
do, outra ordem, outras regras, outras leis, outra ética? Quem assis-
tiu ao filme “Cidade de Deus” sabe que estou me referindo a
impossibilidade de uma compreensao mutua entre habitantes que
convivem lado a lado, mas que pertencem a sociedades radicalmente
distintas em que a tolerancia, que s6 existe na teoria, acontece ape-
nas num dos lados, naquele que se acredita dominante, mas que se
extasia diante da perda de controle da ordem vigente, daquele que
acredita ter a verdade, mas se surpreende com a impossibilidade de
transmiti-la, daquele que esquece que permitiu que uma sociedade
paralela fosse construida, porque na sua, os outros, esses outros
néo tinham lugar (violéncia que gerou violéncia) ...

Com relacao a ultima acepc¢ao do dicionario, cidaddo do mundo
€ aquele que “coloca os interesses da humanidade acima dos interes-
ses da patria”, da sociedade em que vive. Quem seria, entéo, cidadao
do mundo? Certamente, aquele que assim se cré. No mundo capitalis-
ta dominado pela ideologia neoliberal, onde o capital é o bem maior da
humanidade, porque decorre das béncédos divinas de um Deus que
recompensa aquele que trabalha e produz, o povo americano tem (ou
se da) o direito de se acreditar cidadao do mundo, salvador da huma-
nidade, da liberdade e da democracia. Essa crenca ou esse poder lhe
da também o direito de atribuir ao outro — diferente, com outras cren-
¢as — o epiteto de terroristas e, sobretudo, Ihe da o direito de se sentir
vitima da incompreensao daqueles que ndo reconhecem a sua bonda-
de, a sua tolerancia, a sua magnitude... Todos sabemos que o ataque
de 11 de setembro funcionou, metonimicamente — porque nao promo-
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veu nenhum deslocamento efetivo, nenhum auto-questionamento —,
no sentido de reforcar ainda mais os esquemas de protecio, afrouxa-
dos pela certeza de que eram inatacéveis, intocaveis, inquestionaveis...
Mas essas estratégias acabam por denunciar a inefabilidade, a impos-
sibilidade de tudo controlar, a falta que constitui o sujeito e, com mai-
or forca, uma nacio.

Como ja foi dito, para ser considerado cidadao, o individuo
precisa entrar nas regras do jogo hegemonico, ou seja, nas regras
do jogo do poder e, nele, dentro dele, encontrar o seu lugar. Ficticia
ou ilusoriamente, acreditamos que, num Estado democratico, to-
dos tém a possibilidadé de se tornarem cidadaos: basta ir a escola
e se conscientizar de seus direitos politicos — que, na verdade, para
uns (maioria no Brasil) ndo passam de deveres (afinal, no momento
de votar, todos sdo promovidos a cidaddos: basta saber assinar seu
nome e fazer uma cruz - ao lado do nome de um politico “indicado”
— por mao propria ou por sistema eletrénico), mas quanto aos direi-
tos civis o caso muda de figura...

Participei, ha alguns meses atras, de um congresso de Lite-
ratura cujo titulo era Vozes do Terceiro Milénio: a arte da inclusaéo.
Um dos temas abordados em todas as mesas ligava a inclusao a
questao da cidadania. Assim, a cidadania, no Terceiro Milénio,
pressupode inclusdo: s6 € cidadao aquele que se sentir incluido.
Assim, trazer para dentro o que esta fora, o que se encontra a
margem da sociedade deve ser uma das tarefas da escola, da uni-
versidade, da sociedade...Ora, o que vem a ser isso? Nesse encon-
tro, as diferentes conferéncias e comunicacoes orientaram a nossa
interpretacao para a consideragdo da abertura de espaco ao ou-
tro, diferente (social e/ou fisicamente), permitindo que outros,
menos favorecidos pela natureza ou pela sorte, com defeitos fisi-
cos, por exemplo, ocupem assento ao lado daqueles que sao con-
siderados “normais”. Ficou muito claro para mim que incluir o
diferente significa permitir que o outro conheca as nossas verda-
des — as verdades dos “normais” - o mundo “perfeito” ou perfectivel
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dos perfeitos (normais), na expectativa, ainda que nao explicitada
e certamente inconsciente, de que venham a se tornar semelhan-
tes a nos ou talvez de que se mantenham diferentes de nés para
que nos sintamos mais felizes, mais privilegiados do que eles e,
consequentemente, menos limitados do que somos (ainda que nao
o admitamos conscientemente).

Ser tolerante e generoso € uma espécie de slogan que esta na
ordem do dia. Mas, para que a uns sejam atribuidas essas qualida-
des, nao sera preciso que outros se mantenham onde estdo, isto €,
numa posicao de inferioridade, de submissao, de necessidade? Va-
rias vezes ouvi na minha juventude da boca de cristaos “generosos”
e conscientes: “felizmente, ha pobres; assim, podemos exercer a
nossa bondade e dar a eles o que nao tém”... Poderiamos acrescen-
tar, no mesmo tom de hipocrisia social: “felizmente existem aqueles
que nao véem, nao ouvem, nao andam... assim, podemos exercitar
nossa tolerancia®*, dar-lhes nossa ajuda, colocando-os ao nosso lado,
e assim procedendo nos sentir confortados pela satide de nossos
membros, pela perfeicdo de nossos sentidos...”.

Essa situacao crua, nua, cruel, nao estaria sendo, evidente-
mente na melhor das intengoes, fomentada pelo Ministério da Edu-
cacao em obediéncia a uma lei que obriga a conceder vagas na
universidade para egressos da escola publica, para negros e para
aqueles que nao gozam de “normalidade”: surdos, cegos,
paraplégicos... Todos eles devem ter lugar numa sala de aula “nor-
mal”, partilhar do mesmo espaco fisico, um ao lado do outro, como
se isso significasse, por si s6 e por forca da lei, auséncia de discri-
minacao, in-clusdo, in-sercao social.

Zizek, na conferéncia proferida na Universidade de Sao Paulo, em 10 de dezembro de
2003, por ocasido do lancamento de sua obra Bem-vindo ao deserto do Real!, traduzida
para o portugués, referiu-se mais ou menos assim a esse espirito de tolerancia tao
comum nos dias de hoje: “tolero vocé para que vocé fique longe de mim, para manter
a diferenca, para que sejamos cada vez mais diferentes”. Alids, se eu tolero é porque
nao amo, nao suporto, nao gosto...
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Ora, sabe-se muito bem que esse apagamento de fronteiras
do diferente, daquele que exibe falhas, que justamente por exibi-
las me agride (ja que me reconheco nele, identifico-me inconscien-
temente com ele, vejo e sinto meus defeitos, minhas falhas,
escancaradas no outro que aceito mas rejeito, que tolero, justa-
mente porque me incomoda, porque ndo consigo ama-lo em mim).
Na verdade, poderiamos chamar a esse comportamento social de
“experiéncias de estar junto” ou de “ficar” junto(s); alids, num mundo
em que dominam as aparéncias, sio cada vez mais freqlientes es-
sas experiéncias que nao estabelecem nenhum compromisso, ne-
nhum lacgo social: “ficar” parece caracterizar a atitude de um outro
tipo de subjetividade que esta proliferando nas varias sociedades,
como resultado do capitalismo feroz do Ocidente. dominado pela
mercadoria, pela objetificacdo de tudo e de todos. Assim, nio raras
séo as ocasidoes em que jovens, estimulados pela internet (salas de
bate-papo) sao instados a se reunirem num evento comum, como
por exemplo, comparecer a um certo lugar marcado e todos juntos,
baterem os pés durante 10 minutos sem saberem por que ou para
que, e, assim, se divertirem e “gozarem” no nio sentido de um ato
sem maiores conseqiiéncias, ao menos aparentemente... E mais ou
menos assim que Melman (2002) se refere ao sujeito das pulsoes,
movido apenas pelo imaginéario, para quem tudo é possivel porque
nao se reconhece castrado.

Nessa linha de raciocinio ou de auséncia de racionalidade,
(a)Jjuntar individuos pode, nao apenas colaborar para a in-sercio
social ou seja, para a aceitacdo das diferencas, para a promocéao da
sociabilidade e da integracao de todos, como parece ser o proposito
da lei (acreditando que nao seja apenas fruto da demagogia de po-
liticos interessados em angariar votos para as préximas elei¢oes),
mas, ao mesmo tempo, constituir uma o6tima maneira de reforcar
as diferencas: o professor nao sabe o que fazer com essas criancas
ou esses jovens; o colega ndo sabe como se comunicar com ele ou
ela; este ou esta acaba por se sentir incapaz por ndo conseguir
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fazer o que o outro faz, nao conseguir ser o que e como o outro €,
esse outro que ele ou ela deseja, mas que lhe € inatingivel, o desejo,
em suma, de ser o desejo do outro...

Participei durante 6 meses das atividades de uma clinica par-
ticular de surdos-mudos, ha anos atras, na cidade de Sao Paulo.
La, as criancas eram encaminhadas pelas maes para receberem
reforco escolar, porque estavam em classes normais na escola para
todos. Aqueles que apresentavam maiores dificuldades tinham se-
¢coes particulares com uma fonoaudidloga que os fazia ler em voz
alta um texto do livro didatico adotado na escola que eles freqtien-
tavam. Eram criancas que estavam aprendendo a chamada leitu-
ra labial e, com a ajuda de aparelhos de audicao, estavam sendo
“treinadas” para “falar” como os “normais” falam. E obviamente
tinham dificuldade em ler: ficavam nervosos, angustiados até;
paravam de ler, muitas vezes desistiam, se desesperavam, pare-
cendo agressivos e arredios, porque, com certeza, nada daquilo
fazia sentido — nem o texto, nem a atividade e muito menos, a
leitura labial. Os pais e os fonoaudidlogos insistiam em transforma-
los em “normais”, em ouvintes... em mostrar a eles o mundo sédo
dos sadios, o mundo ideal dos perfeitos ao qual essas criaturas
nao poderiam pertencer a nao ser de forma artificial ou pelo dese-
jo (frustrado) de aceder ao inacessivel; e, assim, procedendo, em-
bora inconscientemente, nao pareciam ter o minimo respeito pela
diferenca. Neste caso, o diferente parece ser sinénimo de inferiori-
dade, de incompeténcia, de desigualdade.

Felizmente, hoje, a orientacao parece ser outra com a aprova-
¢ao da linguagem de sinais pelo Senado, embora nao tenha desa-
parecido completamente da sociedade a vontade de igualar, de
homogeneizar na melhor das intengdes... e, assim, promover a de-
sigualdade, pois, contraditoriamente, no exato momento em que se
deseja conceder espaco (observe-se o uso, nem sempre intencional,
de verbos como conceder, permitir, abrir) é que se cava um abismo
ainda maior entre uns e outros, constroem-se muros que separam,
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que distinguem uns e outros, reforcam-se as diferencas. E exata-
mente quando pensamos tornar iguais os desiguais que nos damos
conta da impossibilidade da igualdade e reforcamos a desigualda-
de e a discriminacdo. O mesmo ocorre com os economicamente
desfavorecidos, como vimos em S. 4, em que se explicita o desejo de
transformar favelados em alunos, isto é, semelhantes a nés letra-
dos, mas apenas na aparéncia, porque serdo muito provavelmente
discriminados, ocupardo, certamente, lugares menos valorizados,
para que outros, como nés, possam continuar ocupando os melho-
res lugares na sociedade... Nao quero entrar na questao racial, mas
acredito que a situacao seja semelhante: os negros terdo assentos
nas universidades publicas ndo porque tém competéncia, ndo por-
que sao iguais aos brancos, ndo porque sdo tao inteligentes ou mais
do que os outros, ndo porque tém os mesmos direitos e, portanto,
podem exigir as mesmas oportunidades que os brancos, nao por-
que sdo tao cidadaos quanto aqueles, mas porque estes sao gene-
rosos, tolerantes, bondosos...

Sera isso cidadania? Sera isso saber viver na diferenca, na
diversidade - étnica, regional e cultural? Derrida aborda a questao
da hospitalidade como uma forma de insercéo social do estrangeiro
— afinal, nao é preciso ter nascido no Brasil para ser considerado
cidadao brasileiro (sabemos que o indio nasceu no Brasil e nem por
isso € naturalmente cidadao brasileiro). Derrida (1997b), referindo-
se aos imigrantes, estrangeiros na terra que os colhe, recolhe e
rejeita, diz o seguinte:

Hoje uma reflexdo sobre a hospitalidade supode, dentre ou-
tras coisas, a possibilidade de uma delimita¢ao rigorosa dos
patamares ou das fronteiras: entre o familiar e o ndo familiar,
entre o estrangeiro e o nao estrangero, o cidaddo e o nao
cidadao, mas primeiramente entre o privado e o ptiblico, o
direito privado e o direito publico etc. (p. 45)°

5 Tradugao minha.
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Mais adiante, Derrida denuncia a finitude e a provisoriedade
da hospitalidade que serve aos interesses momentaneos daqueles
que tém poder, que estdo no poder, no desejo de propor ou de so-
nhar com a utopia de uma hospitalidade universal, incondicional,
sem reservas, sem limites, sem fronteiras, em que o estrangeiro
nao seja tomado como “um fora da lei na lei”, isto é, ao mesmo
tempo inserido e excluido na sociedade que o acolhe e o rejeita
(p.75-6). Num outro texto (1997 a), Derrida termina sonhando com
a construcao de cidades-refugios, resposta imediata, “mais justa
do que o direito existente”, ao crime, a violéncia, a perseguicao...
dos estrangeiros pelas autoridades constituidas:

Essa experiéncia das cidades-refiigios, eu a imagino também
como o que da lugar, um lugar de pensamento, e é ainda o
asilo ou a hospitalidade, 4 experimentacdo de um direito e de
uma democracia por vir. No patamar [seuil] dessas cidades,
dessas novas cidades que nédo seriam o mesmo que “cidades
novas”, uma certa idéia do cosmopolitismo, uma outra, tal-
vez ainda nao tenha chegado

— Sim, chegou...

— ...entdo, talvez ndo a tenhamos reconhecido. (p.58)¢

Dialogo ficticio que aponta para uma utopia ou para a espe-
ranca de um mundo mais justo, onde todos tenham de fato os mes-
mos direitos, esperanca numa democracia que ainda nio existe,
num mundo por vir... Mas, retornemos, sem a termos abandonado,
a questao que motivou este texto: a cidadania, a identidade e a
insercao social. Tanto como os que vém de outros paises, de outras
culturas, de outras linguas, o “favelado”, o cego, o surdo... sao es-
trangeiros que, (ijmigram para um mundo que nao € o seu, sofrem
o estranhamento nesse mundo e desse mundo, incomodando, per-
turbando os “normais” tanto quanto os estrangeiros incomodam,
perturbam os “nativos” ou os “normais”, ja que, como afirma Derrida

5 Tradug¢do minha.
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(1997 b: 11), o estrangeiro “é aquele que, fazendo a primeira per-
gunta, me poe em questao”, me questiona, questiona meus valores,
meus habitos, minhas crencas; e porque me questiona me pertur-
ba... Por isso mesmo, por causa da violéncia que vem da pulsio de
vida, e que constitui o homem (Freud, 1997), foi preciso criar leis,
regras, direitos, o direito a hospitalidade, que, no movimento de
assegura-la, acirra a diferenca e a separacéo.

E esta concepcdo de cidadania que quero aqui defender: a
cidadania como hospitalidade, como direito de ser o que se é, de
dizer e, ao dizer, se dizer a sua maneira, com suas especificidades,
com sua singularidade. Para isso, é preciso ouvir — a maneira da
escuta psicanalitica —, calar-se, para que o outro fale e, assim, com-
preender o outro mundo, o mundo do outro, diferente do nosso,
nele penetrar para nos transformar e nio apenas transformar o
outro, fazendo-o vir até nos; é preciso abrirmo-nos para o outro e
néo apenas abrirmos o nosso mundo para que esse outro nele bus-
que um lugar que nao encontra e conheca as maravilhas que temos
€ somos € as quais jamais terd acesso... Por que ndo permitir que
nos digam as “suas” maravilhas, as “suas” crencas, as “suas” ver-
dades, tdo verdadeiras como as nossas verdades, tdo ilusérias como
as nossas ilusoées...?

No congresso que mencionei ha pouco, apenas um participan-
te de uma mesa-redonda parece ter entendido a insercao social da
maneira como eu acredito ser a Uinica que promove o outro € nao
apenas a si proprio: um indio, que disse no “seu” portugués que,
pela primeira vez, ele tinha sido chamado para falar, falar de sua
comunidade, de como eles se sentem, falar de sua cultura, de suas
crengas, Nao como seres exoticos, ndo como curiosidades, que atra-
em turistas e curiosos, nao como alguém que vinha pedir algo, mas
como representante de um povo que tem suas caracteristicas e que
pretende defendé-las; era ao menos dessa maneira que ele havia
recebido o convite para participar daquele evento, ao lado de um
escritor negro, de um intelectual de renome e de uma lingtista ana.
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Alinhavando...

A esta altura, o leitor deve estar se perguntando: mas o que
tem tudo isso a ver com a escrita do professor e com a identidade,
parte do titulo deste texto? Ora, a escrita, que aqui vou tomar como
escritura, ja que nado se limita ao ato mecanico de escrever, nao
significa repetir sem digerir, repetir sem (quase) nada acrescentar,
mas significa criar, exteriorizar o que esta dentro, na simbiose com
o fora, que constitui o sujeito; exteriorizar o que foi digerido, dei-
xando ai marcas da singularidade, inscricoes que poderio ser li-
das, apre(en)didas por si €/ou por outro numa rede interminavel
de identifica¢des subjetivas. Assim, se a palavra passa pelo sujeito
(sujeito da linguagem), o atravessa, faz corpo, o constitui, este, ar-
remedando Lacan, mais se diz do que diz, mais se apresenta do que
apresenta ou informa.

Mas, para que isso possa acontecer, € preciso que se reveja a
concepcao de cidadania, que se repense a escola, nao a partir de
modelos, receitas, formas, mas a partir do outro que sou eu e do eu
que sou outro, nao impossibilitando essa expressido, nao reduzin-
do tudo e todos a regras, a formas, a formas, a modelos..., mas se
abrindo para acolher, hospedar o diferente, aprendendo com ele e
dando-se a ele. E nesse movimento heterogéneo em direcdo ao e do
outro, transformam-se um e outro, formam-se lacos, cadeias, te-
cem-se redes, tecidos, 6rgaos, apagam-se as dicotomias, as frontei-
ras, os abismos intransponiveis...

Utopia? Muito provavelmente, mas sé assim, acredito eu,
sera possivel falar de cidadania, de hospitalidade, de acolhida do
estranho-estrangeiro-outro-hospede-hostil, de configuracdes
identitarias diferentes, que questionam verdades pré-estabelecidas
e desestabilizam nossa identidade, sentimento ilusério de unida-
de, de ser completo e inteiro, mostrando-a como ela é: em movi-
mento, fragmentada, hibrida, constituida pelo outro, por todos os
outros com quem criamos lagos e que vao nos modificando no
percurso da vida...
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RESUME: Cet article a pour but de discuter la question de la
citoyenneté, a partir de U'analyse de textes rédigés par des
instituteurs de l'école publique de U'Etat de Sdo Paulo, dans un
concours nommé “L'instituteur écrit son histoire”, qui nous a permis
d’étudier des représentations de citoyen et de citoyenneté qui
habitent Uimaginaire de ces professionnels en éducation. Des
réflexions sur lUinsertion sociale liée & la citoyenneté a fait U'objet
de la seconde partie. On a pu constater que “citoyen”, citoyenneté”
lies a “liberté”, “criticité” constituent des vocables, en méme temps,
vides et pleins de sens: vides dans la mesure oil ne veulent rien
dire et pleins de sens parce qu'ils se présentent comme des
‘paquets” fermés, des vérités naturalisées, qui les rendent
inquestionables et objectifs. Ces mémes paquets ne sont pas sans
conséquences: ils sont porteurs de discriminations et de préjugés
- cachés et dissimulés — qui minent notre société.

MOTS-CLE: discours; identité; subjectivité; insertion sociale;
citoyenneté.
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